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ALGEMENE BEGRIPPEN UIT DE

GENETISCHE PSYCHOLOGIE IN

VERBAND MET DE CULTURELE
ANTROPOLOGIE

DE SOCIO-PEDAGOGISCHE TAAK IN AFRIKA

door
J. A. QUACKELBEEN

Assistent aan het Seminaric en Laboratorium voor Psychologische en Experimentele
Pedagogick van de Rijksuniversiteit te Gent.

Résusmt — Concepts ginéranx de psycholagie génétigue en rapport avec I anthro-
pologie enlturelle. La tdche socio-pédagogique en Afrigne — L’assistance technique
pose le probléme du rendement de I'influence socio-pédagogique. Il apparait
clairement qu'a 'avenir le critére quantitatif cédera le pas a I'évaluation
qualitative des réalisations véritables. Notre efficacité pédagogique étant
déterminée par la conception que nous avons des problémes de psycho-
logie génétique, il est nécessaire de réexaminer périodiquement ces problémes
et de les rapporter 4 la situation africaine.

Dans une premiére partie nous cherchons i dégager la signification de
I'hérédité et du milieu, de la longue période d’adaptation pendant la jeunesse,
de la croissance et de "apprentissage. Nous y examinons les caractéristiques
de la genése psychologique, notamment le probléme des stades et celui du
rythme de I'évolution, le probléme des périodes de crise ou d’équilibre. Cette
récapitulation quelque peu nouvelle, nous permet de redéfinir la tiche socio-
pédagogique pour les pays en voie de développement. Les trois objectifs
majeurs de toute aide éducative nous semblent les suivants : 1) Il faut viser
avant tout i la différentiation individuelle (I'individuation) et éveiller les
facteurs qui stimulent le perfectionnement autonome. z) 1l est nécessaire de
limiter la tension qui est propre a la rencontre de deux types de culture.
Il faut pour cela définir d’'une fagon réaliste les buts de I'enseignement. La
société entiére acceptera les modes de comportement qui s’y rapportent et
elle s’identifiera aux objectifs analogues. 3) Il est enfin urgent d’arréter
la désintégration déraisonable de la culture traditionelle et de sauvegarder
les valeurs réelles de I'héritage culturel. Il est certain qu'une tradition péda-
gogique existe et qu'elle n’est pas complétement dérisoire comme certains
auraient tendance a 'affirmer.

Nous donnons dans la deuxidme partie une esquisse de I'évolution
intellectuelle et de I'évolution sociale et affective. Ces schémas d'évolution
restent d'une valeur toute relative pour ’Afrique. Toutefois, il apparait que
dans la mesure ol 'on prend une option sur le canevas de la culture occiden-
tale, on sera obligé d’évoluer dans le méme sens. Ce probléme n'est donc
pas simplement une question d’école, mais une question qui touche aux
fondements d'une culture.
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La derniére partie contient les diffiérentes conclusions. 1l semble que
Iassistance technique dans le domaine pédagogique, devrait se baser sur
une étude préalable de la culture en évolution. 1l est important de confronter
les buts poursuivis par le systéme scolaire et les objectifs qui sont plus ou
moins consciemment visés par toute la société. Comme lopposition entre
les deux types de culture sera la cause de multiples difficuleés, il faudra que
I’éducateur définisse sa position envers ces problémes, qu'il croie dans la
perfectibilité de 'homme et qu’il acquiére une attitude ouverte et intéressée.

Wanneer we de titel van dit artikel vluchtig analyseren dan
vallen twee dingen op: enerzijds verwachten we een herhaling
van een aantal evolutiestadia tussen de geboorte en de volwassen-
heid, anderzijds intrigeert ons hoe het verband met de culturele
antropologie zal gelegd worden. Het eerste aspect is ons bijzonder
vertrouwd, terwijl het tweede voor velen wellicht de prikkelende
kleur heeft van het nieuwe. Gaan we verder in op de opdracht,
dan blijkt dat we ons probleem in allerhande richtingen kunnen
uitwerken. Met het oog op de praktische uitzichten voor de
opvoedingspraktijk in Afrika, kozen we volgende indeling :

cen cerste punt behandelen we enkele zeer algemene
basisproblemen uit de ontwikkelingspsychologie. De kritische
bespreking is voornamelijk gericht op de pedagogische conse-
quenties. In een besluit worden de geldigheid en de betekenis
voor Afrika voor elk der behandelde punten nagegaan.

In een tweede deel wordt zeer kort en schematisch een
mogelijke evolutie geschetst van de intellectuele en de sociaal-
affectieve ontwikkeling. Voor elk van deze evoluties worden
afzonderlijk verbanden gelegd met de Afrikaanse situatie.

In een derde deel worden beknopte slotbeschouwingen
geformuleerd.

1. BASISPROBLEMEN UIT DE ONTWIKKELINGS-
PSYCHOLOGIE.

Niet zelden zijn degenen die opvoedingswerk verrichten
of een sociale taak vervullen zich niet voldoende bewust, dat
hun rendement mede bepaald wordt door hun expliciete of
impliciete visie op bepaalde grondproblemen. Vooral wanneer
het er op aankomt kinderen of jonge mensen te helpen bij hun
evolutie, ze te richten en te stimuleren, is het belangrijk dat wij
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ons even bezinnen over de verhouding tussen erfelijkheid en
milieu, over de betekenis van de jeugdperiode, over de ont-
wikkelingskarakteristieken, e.d.m.

1. ERFELI_‘[KHEID EN MILIEU.

De erfelijkheid van bepaalde fysische kenmerken is betrek-
kelijk precies vastgesteld. Welke invloed de erfelijkheid uit-
oefent op de psychische uitrusting van de mens, heeft men voor-
alsnog niet wetenschappelijk bepaald.

Gissingen volgens welke de erfelijkheid voor 80%, en het
milieu voor 209, zouden bijdragen tot de opbouw van de mens,
zijn wetenschappelijk niet gegrond. Deze meningen sluiten in
feite dicht aan bij de gemiddelde houding van de leck. In uit-
spraken als , het is geheel zijn vader” of ,,dit heeft ze mee van
haar moeder”, vinden we de kristallisatie van een deterministische
en fatalistische visie op de ontwikkelingskansen van de mens.
Het kind wordr er beschouwd als een blote kopie van zijn
voorouders of ten hoogste als een eenvoudige combinatie van
enkele overgeérfde trekken. Men gelooft meestal, dat dit geldt
voor de anderen; voor zichzelf is men ervan overtuigd zelf de
eigen persoonlijkheid te hebben bepaald. Het nativisme aan-
vaardt men voor de anderen, voor eigen evolutie, de individuele
vrijheid.

Wanneer er echter iets misloopt in het gedrag, wanneer
cen daad gesteld wordt die zal gelaakt worden en men dus excuses
zoekt, vinden we deze subjectieve meningen opnieuw terug,
maar nu totaal anders gestructureerd. Voor zichzelf verwijst
men gemakkelijk naar omstandigheden en spreekt men als de
empirist: de ervaringen in het milieu hebben me bepaald en het
milieu is verantwoordelijk. Voor de anderen zullen we wel eens
de negatieve erfelijkheid verantwoordelijk stellen en het nativisme
aankleven : men is wat de ouders zijn geweest. Zelden zal men
in dergelijke omstandigheden beweren eigenmachtig zijn gedrag
bepaald te hebben en de persooniijke verantwoordelijkheid voor
zijn fout opeisen.

Dergelijke gedachtengang is fundamenteel inconsequent.
W. Stern heeft gepoogd deze inconsequentie uit de wereld te
helpen. De | tabula rasa”-theorie van de empiristen, de over-
schatting van de invloed van het milieu en de opvoeding, lagen
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hem nict. De fatalistische visie van de nativisten leidde tot een
gevaarlijke onderschatting van de opvoeding en tot pedagogische
gemakzucht. Hij meende, dat erfelijkheid en milieu-invloeden
convergerend inwerken op het kind en het aldus bepalen.

We erven psychische disposities, algemene mogelijkheden,
die nog niet geactualiseerd zijn. Er is dus geen sprake van blote
overdracht. Door de erfelijke uitrusting zullen wij iets vlotter
of iets moeizamer leren en actualiseren. In een bepaald milieu en
op een bepaald tijdstip wordt de actualisatie toegelaten, gestimu-
leerd en gevoed, waardoor een dispositie zich ontplooit tot een
soliede geschiktheid. In andere omstandigheden, op een ander
moment, wordt de actualisatie tegengewerkt, afgeremd of ver-
drongen. Met de convergentietheorie was een logisch model van
verklaring gevonden voor de grote verscheidenheid onder de
mensen. Ook zuiver biologisch zijn de combinatiemogelijkheden
tussen de chromosomen echter reeds zo groot, dat eenzelfde
erfelijke uitrusting uiterst zelden kan voorkomen. De milieu-
verschillen en de verschillende periodes waarin de potenties
zich moeten actualiseren, verzekeren de ruimste uniciteit van de
mens. Deze convergentietheorie wijst wel op de samenwerking
van erfelijkheid en milieu, maar verheldert op zichzelf niets
omtrent de complexe aard van deze wederzijdse inwerking.

Bovendien gaat deze opvatting uit van de veronderstelling,
dat de mens zijn evolutie als het ware weerstandloos ondergaat.
Nu leert de eigen ervaring de mens, dat hij inderdaad zijn evolutie
meestal ondergaat, maar uit het bewustzijn van deze passiviteit
ontspruit soms zeer interessant verzet. De mens kan zich dan
ook, onder verschillende gradaties, bewust worden wvan zijn
evolutic en deze zelf gaan richten. Deze centrale krachtbron, de
persoonlijke factor, de zelf-bepalende factor wordt dan nog
wel beinvloed, maar de beinvloeding gebeurt op een minder blinde
manier, kan afgewezen, opgevangen en getransformeerd worden.

Laten wij nu even, in het licht van deze visie op erfelijkheid,
milieu en persoonlijke factor, onze opvoedingstaak bepalen.

Elke hulp die de mens toelaat meer mens te zijn, die de
groei en de ontwikkeling van disposities op elk plan van het
leven uitlokt, bevordert, richt en bespoedigt, noemen wij op-
voedend.

De opvoeder aanvaardt de erfelijke uitrusting, vertrekt bij
de aanleg, knoopt aan bij disposities. Hij put er de kracht en het
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geloof in zijn taak, want door zijn invloed worden vele onzicht-
bare en hypothetische disposities echte werkelijkheden, soliede
geschiktheden. Dz opvoeder aanvaardt en benut de milieu-
invloeden voor zover ze de ongemeen belangrijke culturele
erfschat overdragen en voor zover ze doelstrevingen wekken.
Hij richt, organiseert en structureert de milieu-invloeden waar
de natuurlijke miliev-omstandigheden tekort schieten of waar
deze slechts toevallig bepaalde normen bij de leerlingen realiseren.
De opvoeder eerbiedigt de zelf-bepalende factor en stuurt aan
op een bewuste en persoonlijke deelname aan eigen evolutie.
Zonder actieve deelname aan het opvoedingsproces is er geen
integratie en ook geen uitbouw. De opvoeder tracht dus bij de
jonge mens de declname aan eigen evolutie te verhogen en sti-
muleert tot zelfvorming.

Wij moeten nog even stilstaan bij de invloed van het milieu
op de wording van de mens., Waar we hierboven schreven, dat
de opvoeder de milieu-invloeden benut in zover ze een culturele
erfschat overdragen, in zover ze doelvoorstellingen wekken,
lijkt dit al te beknopt uitgedrukt als we de belangrijkheid van
dit proces beseffen.

De sociale omgeving beinvloedt het jonge kind op zeer
verscheidene gebieden, in allerhande richtingen en graden. Toch
kunnen we het geheel van de milieu-factoren indelen in een
groep activerende factoren, die wekken, declencheren, stimuleren,
richten, verplichten, leren en een groep inhiberende factoren
die afremmen, blokkeren, verdringen, verbieden, sanctioneren
en afleren.

Bekijken we kort de uitwerking volgens de gebieden :

— Sensori-motorisch is de evolutie in hoge mate afhankelijk
van sociale stimuli. Het blinde kind heeft een strakke gelaats-
mimiek. De keelgeluiden van het doofgeboren kind ont-
wikkelen zich niet tot spraak.

— Voor de intellectuele ontwikkeling is de omgeving ongemeen
belangrijk : kinderen die opgenomen worden in een geeste-
lijk rijk stimulerend milieu, gedragen zich slimmer en leren
meer dan kinderen met gelijkaardige erfelijke disposities in
een minder bevoorrecht milieu.

— De invloed van de omgeving is nog groter voor wat de ont-
wikkeling van de zedelijke en sociale gedraging van de mens
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betreft, Bepaalde houdingen en attitudes, gewoontes en voor-
oordelen, instellingen en overtuigingen worden meestal
uitsluitend in de dagelijkse omgang overgenomen van ande-
ren en zijn niet het voorwerp van een opzettelijke beinvloe-
ding. We denken hier aan attitudes als wantrouwen,
aan racistische vooroordelen, aan overtuigingen omtrent
kuisheid en schaamte, aan gewoontes als liegen, e.d.m.

Lange tijd heeft men gedacht, dat tal van dergelijke inhouden
onverbrekelijk verbonden waren met de psychische structuur
van de mens. Nu beseffen wij hun relativiteit en hun sociale
bepaaldheid. Dit kunnen we treffend illustreren met de conceptie
omtrent de differentiatie der seksen. In de lijn van de vroegere
Westerse gedifferentieerde opvoedingspraktijken en in het pers-
pectief van de romantische geestesstroming, is men aan de jongen
en aan het meisje respectievelijk onderscheiden kenmerken gaan
toekennen. De man was agressiever, fysisch meer geschikt voor
zware arbeid en geestelijk bekwaam tot zelfstandig en abstract
denken, terwijl de vrouw passiever was en fysisch meer geschikt
om te bchagen

Margaret MEAD heeft met haar studies treffend aangetoond
dat deze en zoveel andere kenmerken, in andere maatschappijen
totaal anders gewaardeerd worden (1). Sommige van de uit-
nemend viriele eigenschappen werden op andere plaatsen speciaal
door vrouwen belichaamd, terwijl de mannen dan zekere tradi-
tioneel als vrouwelijk beschouwde trekken vertonen. Het is de
gemeenschap die bepaalde gedragsschemata als modellen voor-
houdt, verplicht, oplegt, begunstigt, terwijl andere gedrags-
schemata verdrongen of uitgeroeid worden.

2. DE BETEKENIS VAN DE JEUGDPERIODE.

Het jonge mensenkind wordt zeer hulpeloos geboren : het
is tot niets zelfstandigs in staat, het is totaal afhankelijk van zijn
omgeving. Wanneer we het vergelijken met andere jonge zoog-
dieren, dan staat het pasgeboren kind ver achter en lijkt het
a.h.w. instinct-beroofd. Het beschikt niet over klaarliggende

(1) M. MEAD : Male and female, London, 1950; M. MEAD : Sex and
temperament in three primitive societies, New-York, 1936; Zie ook G. MEaD !
Mind, self and society, Chicago, 1948.
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gedragsschemata zoals andere zoogdieren, de pasgeborene lijkt door
de natuur in een weinig bevoorrechte positie geplaatst. Zijn erfe-
lijke uitrusting lijkt zeer arm en hij moet nog allerlei dingen leren.

Wanneer we nu de dierenrij nader onderzoeken, dan vinden
we dat de jengdperiode, de periode van afhankelijkheid en zorgen-
behoeftigheid langer wordt naarmate men hoger opklimt in deze
dierenrij. Men heeft dan ook een verband gelegd tussen deze
langer wordende jeugdperiode en de complexere hersenpro-
cessen die bij de ontwikkeling worden gevergd. Bovendien heeft
men vastgesteld, dat de jeugdperiode verlengd wordt, naarmate
de maatschappij waarin het kind leeft ingewikkelder wordt.
Een gemeenschap die complexer is, vertoont de tendens de vol-
wassenheid uit te stellen, Zo is men tot een inzicht gekomen in
de ware betekenis van de lange jeugdperiode voor de mens.

a. Ruime aanpassingsmagelijkheden.

Het jonge kind wordt geboren met een weinig specificke
erfelijke uvitrusting, maar met ongemeen rijke aanpassingsmoge-
lijkheden. Hierdoor wordt de ontwikkeling niet gevangen binnen
de nauwe gefixeerde grenzen van het instinct. De ontwikkelings-
breedte is derhalve veel groter en de mogelijkheden veel ruimer.
De mens komt op de wereld met een brede motorische potentia-
liteit : in contact met andere mensen leert hij rechtoplopen, in
contact met wolven wordt hij een viervoeter. Dergelijke plas-
ticiteit is merkwaardig en uniek : geen enkel ander dier is in zulke
verschillende richtingen en zo intens te beinvloeden.

b. De lange jeugdperiode.

De lange jeugdperiode is nodig om deze plasticiteit te be-
nutten en de menswordmg te realiseren. Een kind wordt als
een ,,wild dier” geboren, maar humaniseert zich snel en grondig
gedurende de jeugdperiode. Binnen het sociaal en historisch
kader, in samenwerking met andere mensen organiseert zich
het jonge wicht, past het zich aan en wordt het een mens. Buiten
elk cultureel kader is er geen mens-zijn denkbaar. Het menselijke
milieu is noodzakelijk en onontbeerlijk, want zonder dit milieu
actualiseert zich geen enkele menselijke dispositie. De opvoeding
beantwoordt dus aan een dubbele fundamentele noodzaak : de
hulpbehoevendheid en de nood zich in een menselijke samen-
leving in te schakelen.
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Ten slotte nog een woordje over de duur van deze jeugd-
periode. Algemeen meent men, dat de plasticiteit van de mens
afneemt met het ouder worden. Dit kan precieser genuanceerd
worden, vooral met het oog op eventuele pedagogische conse-
quenties. We menen, dat de menselijke plasticiteit inderdaad
ongemeen groot is, zo groot, dat we haar grenzen niet zien en
ze vanuit het standpunt van de actualisatie als onbegrensd mogen
beschouwen. Wel is het een feit, dat de mens drempels kent
boven dewelke hij schijnbaar niet meer verder ,,kan™ of althans
niet meer verder ,,wenst” te ontwikkelen. Velen sluiten dit deel
van hun eigen evolutie af, door ze als bekroond te beschouwen.
Wat we re€el actualiseren ligt beneden hetgeen we wensen te
actualiseren en dit laatste ligt nog onecindig ver beneden onze
potentiéle realisatie-mogelijkheden. Laten we aannemen dat de
motorische, zintuigelijke en lichamelijke geschiktheden minder
plastisch worden met verouderen, onze geest is echter veel
langer te beinvloeden en te vormen. Soms lijkt het ons, dat we
op bepaalde gebieden pas voor echte evolutic en vorming vat-
baar worden nadat we de zogenaamde volwassenheid hebben

bereikt.

3. DE ALGEMENE ONTWIKKELINGSKARAKTERISTIEKEN,

De algemene ontwikkelingskarakteristicken hebben meer
kans toepasselijk te zijn op de ontwikkeling van kinderen die
buiten de Westerse cultuur worden geboren, dan een meer ge-
preciseerd evolutieschema, zoals we dit vinden in werken over
genetische psychologie.

a. Het kind is anders dan de velwassene.

Wanneer we het kind met de adult vergelijken, dan is een
kwantitatief verschil niet voldoende om dit ,,anders-zijn” te
verklaren. Het kind weet niet alleen minder, het kan niet alleen
minder, het weet op een andere wijze en het kan andere dingen.

Bij de ontwikkeling wordt al te dikwijls uitsluitend de
klemtoon gelegd op de hoeveelheid kundigheden en kennis die
het kind op een bepaald niveau verworven heeft. Zo wordt deze
ontwikkeling a.h.w. totaal van buiten af bekeken. We horen:
,,de baby kan al lachen”, ,volgt al de vinger met de ogen”,
,-kan al 'mama’ en ’papa’ zeggen”, ,,bezital 150 woorden”, ,,weegt
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al 8 kg”, ,,meet al go cm”, Uit al deze uitspraken blijkt hoe men de
ontwikkeling van het kind beschouwt als een opeenvolging van
normen die het bereikt, als een geheel van punten die getuigenis
moeten afleggen van zijn vorderingen.

Dat elk van deze veroveringen de visie van het kind op de
wereld totaal wijzigt, ziet men onvoldoende. Elke verworven-
heid is niet alleen een winst die geboekt wordt, maar brengt met
zich een kwalitatieve herstructurering mee van al hetgeen voor-
dien reeds verworven was. De assimilatie en de integratie van het
nieuwe eisen een reorganisatie van de visie op de wereld. Wanneer
het kind met zijn eerste lach de psychische ruimte in de richting
van de moeder uitbreidt, is dit wellicht van even grondige bete-
kenis als de eerste stappen van het kind. Elke nieuwe verovering
brengt het vroegere evenwicht van de wereldvisie in het gedrang
en slechts door de reorganisatie van het bestaande, door assimi-
latie, door de integratie van het nieuwe wordt een nieuw even-
wicht bereikt.

Ontwikkelen is kwantitatief winst boeken en kwalitatief
herstructureren. Een verovering impliceert codrdinatie, cen te
samen ordenen met het bestaande. Het kind is een wezen dat
door successieve reorganisaties het evenwicht van zijn wereld-
visie herstelt, wanneer dit evenwicht door nieuwe veroveringen
wordt verstoord.

b. De evolutierichting.

De evolutierichting loopt van het globale naar het meer
gedifferentieerde, van het enkelvoudige naar het complexe.

De vage licht-donker-waarneming van de pasgeboren baby
wordt een waarneming van vorm, van kleur, van beweging
en diepte. Later zullen de ogen zelfs gebruikt worden als instru-
ment voor mededeling en een duidelijke taal spreken. De functies
differentiéren zich en worden tevens complexer. Hetzelfde proces
vindt men voor de motoriek, voor de taal en voor alle andere

gebieden van de menselijke ontwikkeling.

¢. De ontwikkeling is exponent van groeien en leren.

De ontwikkeling wordt voornamelijk door twee groepen
krachten beinvloed : het rijpingsproces en het leerproces. Het is
heel moeilijk uit te maken, wanneer een bepaalde evolutie op het
actief van het groeiproces dient geboekt te worden, of wanneer
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daarentegen leren aansprakelijk moet gesteld worden. Hun
respectieve invloed en uitwerking op elke belangrijke vooruit-
gang ¢n verandering zijn niet steeds duidelijk te scheiden.
Abstract gczien kunnen we wel volgende mogelijkheden
onderkennen : groeiprocessen die leerprocessen voorafgaan, ver-
gemakkelijken of bespoedigen en leerprocessen die bepaalde
groeiprocessen uitlokken. Gelijktijdige en alternatieve bein-
vloeding van het leerresultaat en daarbij wederzijdse stimulering
maken het hele geval zeer complex. Een zekere afgrenzing kan
men doorvoeren wanneer men zich houdt aan volgende omschrij-
vingen :
Groeien is een organisch proces waardoor de structuur gewijzigd
wordt, grotendeels onafhankelijk van uiterlijke beinvloedings-
factoren, van ondervinding, van oefening. De (mtwikkeling
van een organisme, in functie van tijd en leeftijd, valt meestal
daaronder. Het groeien heeft een vanzelfsprekend en meer na-
tuurnoodzakelijk karakter. Vandaar dat het meer in verband
gebracht wordt met de biogenetische wet van HAECKEL en met
de theorie van de gevoelige periodes.
Leren bewerkstelligt een wijziging in het gedrag of in de presta-
ties als gevolg van ondervinding. In het leren wordt het oor-
spronkelijke gedrag gewijzigd door een proces van ervaring en
oefening. Het leren is meer afhankelijk van motivering en belang-
stelling en draagt meestal een bewuster en persoonlijker karakter.
Vandaar dat de uiterlijke omstandigheden als het bewust worden
van een nood, de beloning, de stimulering, e.d.m. veel invloed
uitoefenen en door de opvoeders speciaal worden georganiseerd.

4. KARAKTERISTIEKEN VAN HET ONTWIKKELINGSVERLOOP.

Het ontwikkelingsverloop karakteriseren is wel ecen uit-
nemend moeilijke opgave omwille van zijn complexe structuur.
Toch willen we enkele aspecten ervan even onder de loupe
nemen.

a. Stadia.

Op de eerste plaats moeten wij ons de vraag stellen of wij
gerechtigd zijn in de psychische ontwikkeling stadia te onder-
kennen. Of verloopt het leven en de psychische evolutie niet
continu, zodat wij ze vervalsen door ze in etappes in te delen ?
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De fysiologische studie van tandengroei, beendervorming,
ontplooiing van de secundaire geslachtskenmerken leert ons,
dat hun ontwikkeling continu en progressief verloopt. Op
fysiologisch vlak zouden er geen stabilisatieperiodes zijn, gevolgd
door periodes van geaccelercerde evolutie. De versnelde evolutie
bij de aanvang van de adolescentie zou de enige uitzondering
in deze wetmatigheid zijn (1).

In de kinderpsychologie maakt men gewoonlijk een dubbel
gebruik van het begrip "stadium,, :

— of men beschrijft de evolutie van het totale kind als een geheel
van elkaar opvolgende stadia;

— of men beschrijft de evolutie van een gebied of een trek —
bv. de intelligentie, de sociale evolutie, de gevoelens, de
begripsvorming — onder de vorm van verschillende elkaar
opvolgende stadia.

Is dit gebruik van stadia wel verantwoord als men bedenkt
dat de fysiologische ontwikkeling dit begrip niet ondersteunt ?
Daarbij komt nog dat de indelingen van verschillende kinder-
psychologieén weinig overeenstemming vertonen (2). Bovendien
zou dit in strijd zijn met de eenheid van de menselijke psyche.

Met Piager kunnen we op deze verschillende opwerpingen
antwoorden.

1. Met een continue beschouwingswijze zijn we praktisch en
wetenschappelijk voorlopig niet gediend. Wij kunnen niets
aanvangen met dergelijke evolutieschets: wetenschappelijk is
niets precies te verifiéren en praktisch zijn er geen richtlijnen te
geven om de evolutie te richten, te versnellen of te beschermen.

2. De zo strikt nagestreefde overeenstemming tussen de psychi-
sche en de fysische evolutie betekent in de huidige stand van
onze kennis, het najagen van een hersenschim. We weten voor-
lopig nog veel te weinig over de onderscheiden ontwikkelingen
om ze te synthetiseren tot een brede evolutiegang. Trouwens
op fysiologisch vlak is men ook nog niet zo ver.

(1) J. M. Tannen: ,,La notion de stade en physiologie”, in Le pro-
blime des stades en psychologie de enfant, Paris, P.U.F., 1946, blz. g-16.

(2) P. A. OsTERRIETH : ,,Les stades du développement selon d’autres
écoles de psychologic”, in: Le problime des stades en prychologie de I'enfant,
op. eit., blz. 43-48 en §1-56.
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3. De eenheid van de mens is een postulaat, dat meer een literaire
mythe is dan een meetbaar feit.

De functionele eenheid van de mens is evident, maar struc-
tureel ervaart de mens zichzelf wel meer als een veclheid en een
verscheidenheid. Vandaar dat voorlopig het verder gebruik van
stadia noodwendig lijkt Dit neemt niet weg, dat men verder
moet pogen dit werkinstrument, dit classificatieprincipe meer
methodologisch te verantwoorden.

Zo kan men volgende eisen stellen waaraan een indeling in
stadia moet beantwoorden :

1. Een constante opeenvolging van de verworvenheden. Deze
opeenvolging is niet te binden aan bepaalde leeftijden want
zowel het groei- als het leerproces oefenen hierop een sterke
invloed uit.

2. De verworvenheden uit elk voorgaand stadium moeten nog
gedeeltelijk geintegreerd en ingebouwd worden in het daarop-
volgend stadium.

3. Een stadium bestaat niet uit een som van een aantal disparate
kenmerken, maar moet te karakteriseren vallen als een gestructu-
reerd geheel.

4. Een stadium wordt op een bepaald niveau voorbereid en op
een later niveau bekroond, totaal bereikt.

5. In elke opeenvolging moet een onderscheid gemaakt tussen
een vormgevingsproces en een vorm van (relatief) eind-even-
wicht (1).

Aldus is een indeling in etappes, een bepaalde manier om de
evolutie te bestuderen als een vaste opeenvolging van verwor-
venheden, die een gestructurecerd en coherent geheel vormen.
Het geheel van deze globale en tot op zekere hoogte consistente
mentaliteit, kent een voorbereidende fase, een fase van bekroning,
van evenwicht en ten slotte een fase van gedeeltelijke liquidatie
bij de overgang naar een nieuw geheel. Telkens wordt er toch
nog iets uit het vorige stadium bewaard, door de integratie (z).

(1) ] PIAGET : ,sLes stades du développement intellectuel de I'enfant
et de 'adolescent”, in: Le probléme des stades en psychologie de enfant, op. at.,
blz. 34-42.

(2) P. A. OsverrieTH : Imfroduction & la psychologie de enfant, Liége,

1948,
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b. Versnellingen of vertragingen in evolutieritme.

Hiermee is de aard van het verloop nog steeds niet precies
gesteld. Wel hebben we met het begrip ,,stadium™ een instrument
ter analyse verworven. Het begrip sluit wel zeer nauw aan bij
het algemeen verspreide geloof, dat de psychische evolutie haar
eigen ritme zou hebben, gekenmerkt door periodes van versnel-
ling en van vertraging en derhalve discontinu zou zijn. Anderen
beweren, dat deze overtuiging het gevolg is van het feit dat wij
complexe gehelen bestuderen. Bij het bestuderen van enkel-
voudige trekken zou de continuiteit van de evolutie bevestigd
worden (1).

Misschien is alles toch niet zo fundamenteel met elkaar in
tegenspraak als dit op het eerste zicht wil lijken.
1. Vooreerst moet men afleren de onderscheiden stadia als cou-
pures te zien. De coordinatie tussen de stadia wordt in feite —
door de eisen die Prager stelt aan elke indeling — toch gewaar-
borgd. De partiéle liquidatie en de integratie, de voorbereidende
fase en de fase van uitbouw, zijn zoveel schakels en bruggen
over de kunstmatige coupures heen.
2, Bepaalde externe oorzaken — zoals opvoeding en gerichte
milieu-factoren zouden wellicht aansprakelijk kunnen gesteld
worden voor de versnellingen van de ontwikkeling en voor haar
discontinu uitzicht. Zo is het merkwaardig, dat een bepaald niveau
uit de intellectuele evolutie — dit van de formele operaties —
bij ons bereikt wordt rond 11-14 jaar, terwijl in veel ontwikke-
lingsgemeenschappen dit stadium nooit bereikt wordt. Piager
schrijft, dat deze manier van denken die de Grieken als het ware
ontdekten, zelfs bij hen slechts door de elite werd bereikt (2).

Vandaar dat men niet zo maar zonder redenen gemeend
heeft, dat de sociale invloed — onder zijn natuurlijke vorm van
wederzijds verkeer of onder zijn gestructureerde vorm van op-
voeding en onderricht — bepaalde evolutieniveaus declencheert,
stimuleert en uitbouwt. Vooral het leren zou het sprongsgewijze
karakter van de evolutie in de hand werken. Het is inderdaad zo,
dat de gemeenschap een relatief goed gestructureerd opvoedings-

o (1) R. Memmw1 is b.v. deze mening toegedaan. Zie hiervoor : Le problime
des stades . ., op. cit., blz. 110,
(2) J. PrageT : Le problime des stades..., op. cil., blz. 73.
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systeem heeft uitgedacht, waarin een min of meer logisch geor-
dend leerproces plaats grijpt. De geleedheid van dit leerproces
hangt af van de 0ntw1kkehngsstand van de betrokken maatschap-
pij. In het Westen is de logische ordening onder de vorm van
een vaste successic en met het oog op de integratie van zekere
normen, sterk uitgewerkt voor de- jeugdperiode. Na de adoles-
centie is dit leerproces niet zo eenvormig meer afgetekend in
onze cultuur. Men gelooft ook niet, dat er vanaf deze periode nog
duidelijk afgetekende etappes zouden zijn.

De invloed van het milieu mag in dit verband niet eenzijdig
worden bekeken als een inhoudsoverdracht. Er worden wel
logisch-wiskundige begrippen ovcrgedmgen op school en in de
familie, langs de taal om, maar er is ook een meer formele invloed.

Als besluit zouden we dan hypothetisch kunnen voorop-
stellen, dat het discontinu ontwikkelingsverloop meer voort-
spruit uit de aard van het leerproces, dan uit de natuur van de
mens. Bovendien is de discontinuiteit niet gelijk te stellen met
een fragmentarisering. Gebieden waar het leerproces intenser
en gestructureerder is (intelligentie en denken) zouden duide-
lijker evolutiestadia vertonen, dan deze waar het leerproces
vager blijft (zoals emoties b.v.).

¢. De biggenetische wet.

En opnieuw kunnen we hier de vraag stellen of het ont-
wikkelingsverloop wel juist gekarakteriseerd wordt door de
biogenetische wet van HAeckeL. Men had de indruk, dat de
evolutic een natuurnoodzakelijk verloop was. De mens zou
achtereenvolgens bepaalde ontwikkelingsmomenten doormaken
die elkaar in gefixeerde orde a.h.w. mechanisch opvolgen. De
evolutie van de mens — de ontogenese — zou een recapitulatie
zijn van de evolutie van het mensdom, van de filogenese. De
studie van de fysische ontwikkeling heeft deze theorie enige steun
verleend. Het feit, dat vooral de eerste, aanvankelijk psycholo-
gische ontwikkeling betrekkelijk precies gefixeerd ligt, heeft de
overdracht van deze wet op het psychisch terrein bevorderd.
Toch schijnt men heden te beseffen dat deze wet niet van zulke
algemene betekenis is en slechts weinig praktische uitzichten biedt.
Men wijst erop, dat typisch menselijke factoren — zoals de taal
en het rechtop lopen — meer voor leerprocessen vatbaar zijn.
Vooral wat de acculturatie van een kind aangaat, merkt men
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weinig van een recapitulatie, maar wordt de culturele erfschat
eerder ,,en gros” als cen geheel geimposeerd. Wat nog van de
recapitulatictheorie bewaard wordt, zouden we kunnen herfor-
muleren in de zin van: een kind moet in zijn evolutie voldoende
kansen op eigenmachtige exploratie en variatie worden gelaten.

d. Alternatief opeenvolgen van crisis- en evemwichisperiodes.

Velen hebben, toen eenmaal de stadia algemeen als classifi-
catiemiddel waren doorgedrongen, de evolutie willen voorstellen
als een opeenvolging van crisis- en stabilisatieperiodes. Zo vinden
wij vaak volgende crisistoestanden vermeld :

— de geboorte met het verlaten van de veilige moederschoot;
— rond 30 maand, met de eerste periode van oppositie;

— rond 5 jaar, met de twijfel omtrent de ouderlijke autoriteit;
— rond 12-13 jaar, met de prepuberteit;

— rond 18 jaar met de zucht naar ,,anders” zijn, naar originaliteit.

Deze turbulente fasen zouden gevolgd worden door stabili-
satieperiodes, waarin het verbroken evenwicht zou hersteld en
geconsolideerd worden. Dergelijk  alternatief ontwikkelings-
ritme is een voorbeeld van door-systematisering, maar zij kan
niet worden volgehouden. Men is gaan beseffen, dat in werkelijk-
heid de culturele omstandigheden de crisis uitlokken, zijn duur
en aard bepalen en tevens, dat eens de aandacht getrokken op
dergelijk moeilijk te overschrijden drempels, men de tendens
heeft het crisisaspect te beklemtonen. Elke accentuering loopt
uit op het scheppen van een toestand waarin een crisis gemakkelijk
kan ontstaan.

De studie van de ontwikkeling van het negerkind heeft aan-
getoond, dat daar een zeer speciale crisis komt te liggen, wanneer
de moeder ophoudt het kind de borstvoeding te geven (1).
De Westerse jonge mens leert in de puberteit formeel logisch
te redeneren. Hij leert te idealiseren en te rationaliseren, wordt
gericht op eigen verantwoordelijkheid en de originaliteit van de
cigen persoon wordt sterk beklemtoond. We vinden dat bij het
negerkind juist in dezelfde periode, zijn intellectuele uitbouw
tot stilstand komt en terugvalt. In de puberteit en de adolescentie

(1) P. VerRBAEGEN: De psychologic van de Afrikaanse Zwarte, Gent,
Standaard Boekhandel, 1958, blz. 13-21.

141



vinden wij bij ons het individualisme, het zelfstandig en kritisch
denken, de originaliteit en de uniciteit als kenmerken, terwijl
elders meer conformiteit, de angst om ,anders” te zijn, blote
integratie en groepsnivellatie worden beklemtoond. Dergelijke
tegenstellingen ondermijnen de theorie van het alternatief ont-
wikkelingsritme. Binnen eenzelfde cultuur is er trouwens geen
eenstemmigheid onder de psychologen omtrent het aantal, de
aard en het tijdstip van de zogenaamde crisisperioden. Het lijke
dan ook pedagogisch heel wijs vooral geen nadruk te leggen op
de eventuele moeilijke evolutiedrempels en ze voornamelijk te
beschouwen als cultureel bepaald en dus door de sociale confi-
guratie sterk opvoedkundig te beinvloeden (1).

e. De gevoelige periodes.

Soms heeft men, in dezelfde lijn als hierboven beschreven,
de aandacht opgevorderd voor speciale periodes gedurende
dewelke de mens bijzonder vatbaar zou zijn voor bepaalde leer-
processen. In de biologie had men in de evolutie van een orga-
nisme gevoelige periodes ontdekt en men heeft het begrip toe-
gepast op de psychische evolutie.

Vooral heeft men de gevoelige periodes gezien als tijdstip-
pen, die maar eens komen en die, eens voorbij, zich nooit meer
voordoen. Rond 5 jaar zou het kind gevoelig zijn voor rekenen,
menen sommigen. Bij nader toekijken heeft men gezien dat het
begrip ,,gevoelige periode” zich zeer moeilijk laat aantonen voor
leervakken en waarschijnlijk los moet gemaakt worden van
vaste tijdstippen en van zijn onherroepelijk karakter. Ten slotte
is de gevoelige periode in feite slechts een schijnbare toename
van de plasticiteit van de mens : hij is gevoeliger, receptiever en
vatbaarder voor leren, maar hij is dit slechts gedurende korte en
dus niet te missen tijdspannen.

De opvoeder en de sociale werker hebben daar zeer weinig
aan, want het leidt tot een soort pedagogisch fatalisme. Wel
kunnen wij het begrip behouden onder een aangepaste vorm.
Nemen wij aan, dat de sociale configuratic — met bijzondere
leeromstandigheden van motivering b.v. —samen met een bepaald

(1) Dit z}jn enkele algemene richtlijnen die Rudolf SteiNER geeft aan
zijn leerkrachten. Zie: R. Stemner: La base spirituelle de Iéducation, Paris,
1951, blz. 148,
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ontwikkelingsniveau van de basisstructuren, cen kind bijzonder
receptief kunnen maken voor bepaalde leerprocessen. Het open-
stellen van het psychisch diafragma, het opvoeren van de recepti-
viteit en de vatbaarheid is echter meer een didactisch proces dan
een gevolg van spontane rijping, vooral voor wat het verwerven
van het typisch menselijke betreft.

f. Het ontwikkelingsfront is gedifferenticerd.

Het voornaamste kenmerk van de menselijke evolutie is
wel dat het algemeen ontwikkelingsfront niet gelijklopend is.
1. De verschillende basisfuncties, d.w.z. de intelligentie, de
sociale ontwikkeling, de emoties, de wil, de waarneming en de
motoriek, ontwikkelen zich niet volgens hetzelfde tempo en niet
gelijktijdig. De wederzijdse afhankelijkheid — die zeker bestaat,
maar die ons voorlopig toch niet toelaat de fundamentele eenheid
van de evolutie te zien — maakt, dat een functie op een bepaald
tijdstip eerder moet evolueren dan een andere om aldus de voor-
waarden te scheppen, opdat deze functie zich zou kunnen wijzigen.
Zo heeft men gezien, dat elke etappe van de intellectuele ont-
wikkeling voorbereid wordt door zeer speciale emotionele evo-
lutieprocessen, maar ook het omgekeerde is waar (1).

Het is dus uit hoofde van deze zeer ongelijkmatig verlopende
ontwikkeling, wetenschappelijk nodig, voorlopig de evolutie
van specificke gebieden te schetsen. Bezwaren daartegen zijn
het tekort aan eenheid, veelvuldige herhaling en het verliezen
van elk gezicht op de verbanden. Het schetsen van verschillende
evoluties is wetenschappelijke noodzaak van vandaag. De kritiek
erop is ingegeven door toekomstige maar voorlopig niet reali-
seerbare wensen en door het postulaat van de eenheid van de
mens.

2. Binnen elke functie zijn er in de differentiéring nog verschil-
lende ,,decalages™ vast te stellen. Zo is het best mogelijk, dat
bepaalde logische ordeningsstructuren zullen toegepast worden
op bepaalde wiskundige gegevens en niet worden toegepast op
hoeveelheden waarvan het wiskundig uitzicht niet onmiddellijk
opvalt. Zo kan het zijn, dat men gewoon is het kritisch denken
toe te passen op bepaalde vakken waar het ook geoefend werd,
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terwijl men dit niet overdraagt op andere gebieden. Dit heten we
een ,decalage” en het is duidelijk dat ook deze verschijnselen
het ontwikkelingsfront sterk geleed maken.

g. Laatste kenmerken.

Als laatste trekken kunnen wij wijzen op verschillende
uitingen van de grote plasticiteit bij het jonge kind.
1. Vooreerst beschikt het kind over ruime aanpassingsmogelijk-
heden, fysisch, mentaal en sociaal.
2. Daarbij is het kind een opvallend actief wezen, wat zowel uit
lichaamsbewegingen als uit de mentale bewerkingen spreekt.
3. Vervolgens is het kind een wezen dat zeer bijzonder receptief
is ingesteld, wat vooral blijkt uit zijn beinvloedbaarheid en open-
heid. De receptiviteit is terug zowel sensorieel, motorisch,
mentaal als sociaal.
4. Ten slotte is de belangrijkheid van veel emotionele processen,
o.m. geborgenheid en veiligheid, licfde en appreciatie, aanvaar-
ding en goede gezindheid, niet te onderschatten.
5. De grote receptiviteit, de uiterst intense activiteit vergen zorg,
rust, reinheid en regelmaat. Bij afwezigheid van deze essentiéle
uiterlijke factoren en bij elke verandering in de organisatie ervan,
wordt ook de evolutie grondig beinvloed.

5. Besvurr,

Na deze herhaling van enkele algemene begrippen i.v.m.
de genetische psychologie, stellen wij ons hier de vraag, welke
betekenis dit alles heeft voor gemeenschappen met een ver-
schillend cultuurpatroon. In het bijzonder kunnen wij ons be-
zinnen over de geldigheid en de pedagogische draagkracht
daarvan voor Afrika.

a. Waar wij vaststellen dat de verhouding tussen erfelijkheid
en milieu in de wetenschap nog steeds een omstreden probleem
is en waar wij tevens zien hoe tegenstellingen van levensbe-
schouwelijke aard de sereniteit van het zocken naar een oplossing
vertroebelen, moeten wij ons zeker i.v.m. de Afrikaanse situatie
hoeden voor overhaaste conclusies. Het gevaar is niet denk-
beeldig, dat wij op onbewust-emotionele en racistische grond-
slagen onze voorkeur zouden uitspreken voor een nativisme en
meteen een pedagogisch pessimisme zouden huldigen. Veel
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efficiénter zal onze pedagogische tussenkomst zijn wanneer wij,
eens onze opvoedkundige doelstelling scherp omschreven, de
milieu-invloeden evalueren op hun echte waarde, ze beinvloeden,
ze richten en ze organiseren. De belangrijkste opvoedkundige
opdracht ligt in de individualisering en differentiéring van de
persoon, ten einde een soliede zelfvormende factor te constitueren.
De grootste waarborg voor een grondige en gedurige evolutie
ligt niet in de eerste plaats in het handig organiseren van perifere
factoren, maar berust voornamelijk in de persoon zelf.

Onze socio-pedagogische invloed in Afrika wordt door het
fixeren van erfelijkheidskwesties, van zogenaamde rasverschillen,
verlamd en blijft dus inefficiént. De opvoeder moet zijn invloed
vnl, richten op een optimaal aanwenden van de gunstige milieu-
factoren en op cen gepast neutraliseren van de ongunstige elemen-
ten. In het bijzonder moet hij de persoonlijke deelname aan de
evolutie bewust maken en stimuleren, zodat de geindividualiseerde
persoon zich verder kan en zich verder wil uitbouwen.

Wij zijn er ons van bewust, dat tussen de omschreven pedago-
gische doeleinden van de school en de gedragsschemata en mo-
dellen die de gemeenschap voorhoudt, altijd een zekere spanning
bestaat. In een ontwikkelde maatschappij is dit spanningsveld
betrekkelijk beperkt daar het opvoedkundig doel niet zover
buiten de onmiddellijke realiteit wordt gelegd en daar men meestal
slechts een type van volwassenheid nastreeft dat reeds velen
realiseerden. In ontwikkelingsgebieden is deze spanning groot.
Om deze acculturatiespanning tot een minimum te beperken,
zou de opvoeder op zijn minst kennis moeten hebben van de
gunstige milieufactoren, van de culturele erfschat en van de
positieve tribale opvoedingspraktijken. Voorlopig beschikken
wij meestal slechts over zeer fragmentaire informatie betreffende
de traditionele pedagogische gedragsschemata. In deze richting
ligt een wetenschappelijke opdracht die de culturele erfschat
en voornamelijk de pedagogische tradities in ontwikkelings-
maatschappijen zal bestrijken.

De opbouwende socio-pedagogische taak is te omschrijven als:

— een bewerkstelligen van de individuele differentiatic en een
wekken van een zelfvormende factor;

— cen beperking van de acculturatiespanning door enerzijds
een realistische omschrijving van de doeleinden van het
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onderwijs en anderzijds door de ganse gemeenschap soort-
gelifke en daarbij aansluitende gedragsschemata en doel-
voorstellingen voor te houden;

— een begrenzing van de afbrokkeling van de traditionele cul-
tuur door de gunstige pedagogische tradities en de positieve
culturele erfschat optimaal te benutten.

De pedagogische situatie in Afrika is al te grondig geken-
merkt geweest door een verlammend dualisme.

b. De jeugdperiode is voor het zwarte kind van even beslissende
betekenis als voor het blanke. De plasticiteit, de ongemeen rijke
diversiteit van aanpassingsmogelijkheden is zeker niet het mono-
polium van een of andere bevolkingsgroep. De soepelheid, de
flexibiliteit is zeker een der meest algemeen menselijke eigen-
schappen. Naargelang het cultuurpatroon waarbinnen de mens
geplaatst wordt, zal de plasticiteit in meer of mindere mate, in
deze of gene richting worden benut en uitgebouwd. Het opvoe-
dingsresultaat geeft meer een gezicht op het cultuurpatroon, op
hetgeen men onder ,,volwassenheid” verstaat, dan op de aanvan-
kelijke geschiktheden.

c. Zoals het blanke kind anders is dan de blanke volwassene, zo
is ook het zwarte kind geen zwarte volwassene in zakformaat.
In een tribaal of zich acculturerend milieu zullen de successieve
reotganisaties van het totaal wereldbeeld met ander materiaal,
maar ook in een andere richting verlopen. Het resultaat van deze
evolutic mag dan ook niet naar Westerse normen worden ge-
meten. Het verschil tussen het blanke en het zwarte kind, die
elk in hun natuurlijk milieu leven, is niet dat het één minder
weet dan het andere, maar dat ze beiden verschillende dingen
weten.

De psychische evolutie gaat ook in Afrika van globaal naar
gedifferenticerd, van enkelvoudig naar complex. De ,,eenvoudige
en ongecompliceerde zwarte” is een racistische mythe. De zwarte
mens is even ingewikkeld en fijn genuanceerd als zijn blanke
broeder.

Leren en groeien beheersen ook de evolutie van het zwarte
kind. Van uit Westers standpunt gezien — met onze traditionele
overbeklemtoning van het intellectuele en het verwaarlozen van
het lichamelijke — lijkt ons op het eerste zicht in de evolutie
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van het zwarte kind het aandeel van het groeien zeer groot en
de invloed van de leerprocessen beperkt. Dit is echter een foutieve
zienswijze. Het spreekt vanzelf, dat er aan de zwarte kleuter
weinig specificks geleerd wordt, dat wij in ons opvoedings-
stelsel en met ons opvoedingsdoel onmiddellijk kunnen gebruiken.
Dit sluit niet uit, dat er tal van leerprocessen zijn, die speciaal
gericht zijn op de instandhouding en inschakeling van de zwarte
jonge mens in zijn cultuurbestek. Bovendien moeten we hier
de zeer algemeen verspreide ervaring van de leerkrachten in
Afrika vermelden : zwarte kinderen zijn zeer leergierige, bein-
vloedbare en aandachtige leerlingen. Heel dikwijls ontspoort de
vorming waar de spontane belangstelling niet kan omgebouwd
worden tot gewilde belangstelling, waar de leerstof boven de
doelstrevingen ligt of buiten de motivatiestructuur en helaas
ook waar niet de gepaste methodes worden aangewend.

d. Over de manier waarop het psychisme van het jonge zwarte
kind zich wijzigt, over de verschillende stadia van die groei is
ons objectief zeer weinig bekend. Hier ligt dus een weten-
schappelijke opdracht.

Wat de versnelling en de vertraging van het ontwikkelings-
ritme betreft : we weten dat de sociale configuratie hierop een
ongemeen grote invloed uvitoefent. De crisisperiodes, die men op
empirische grondslag voor het zwarte kind meestal laat samen-
vallen met de speningstijd en de puberteit, zijn afhankelijk van
de sociale context en zelfs van het acculturatieniveau. Waar
eventueel de crisisperiodes en de evenwichtperiodes precies
liggen en welke hun inhoud en hun verklaringsgrond is, blijft
ons vooralsnog grotendeels onbekend.

In verband met de gevoelige periodes weten we eveneens
zeer weinig. Het zou diensvolgens onvoorzichtig zijn de belang-
rijke periode tussen 3 en 6 jaar niet optimaal te benutten. We
moeten onze pedagogische invloed in dit verband voornamelijk
richten op het schoolrijp maken van het jonge kind, d.w.z.
maken dat het inzake taal en gedragsgewoontes voorbereid is
om een eerste studicjaar met een redelijke kans op succes te
beginnen.
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IT. ENKELE PSYCHOLOGISCHE EVOLUTIESCHEMA'S.

De schets van de evolutie zullen wij zeer vereenvoudigd
geven voor twee gebieden :

— de intellectuele factoren;
— de affectieve en sociale factoren,

We hebben ons daarbij tot doel gesteld modern te zijn en
eveneens sterk vereenvoudigde overzichten te geven. Meer
gepreciseerde studies zijn werkelijke studieopgaven, die aan de
hand van de korte bibliografie persoonlijk moeten uitgewerkt
worden. Bovendien stelt zich steeds de vraag omtrent de geldig-
heid van dit verloop in andere culturen.

1. DE STADIA VAN DE INTELLECTUELE ONTWIKKELING.

Drie grote periodes worden volgens Pracer onderschei-

den : (1)

1. De periode van de sensori-motorische intelligentie, lopend van
de geboorte tot het verwerven van de taal (o-2 jaar).

Onderverdelingen :

a. Oefening van de reflexen (0 — 1 m).

b. Eerste gewoontevorming (1 m — 4/5 m).

c. Cobrdinatie van zien en begrijpen (4/s m — 8/9 m).

d. Coérdinatie van secundaire schemata (8/9 m — 11/12 m).

e. Differentiatie van reactieschemata en ontdekken van nieuwe

middelen.

f. Eerste interiorisatie van schemata en oplossing van enkele

problemen door bruusk inzicht (18 m — 24 m).

Het is een stadium waarin fundamentele zaken worden
voorbereid op het motorisch-perceptuele plan. Het is de periode
van de fundamentele coordinaties : oog-hand. De beweging en
de verplaatsing organiseert zich eerst rond het eigen lichaam en
differentieert zich progressief binnen de onmiddellijke ruimte.

(:]_]._ P1aGET : Le problime des stades..., op. cit., blz. 33-42.
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Er is dus een progressief verruimen van het centrum van deze
organisatie. Eenzelfde progressieve verbreding en verleggen
van de klemtoon vinden wij in de volgende periode terug.

2. Periode van voorbereiding en organisatic van de eerste con-
crete logische bewerking (van 2 tot 11/12 jaar).
a. Periode van de woorstelling (van 2z tot 7/8 jaar).

We merken de eerste sporen van de symboolfunctie, van
interiorisatie van handelingsschemata en voorstellingen. De
symboolfunctie spreekt uit de taal en het spel. De voorstellingen
organiseren zich, maar ze zijn zeer subjectief. Het denken is erg
betrokken op eigen persoon en men spreekt over het egocen-
trisme. Het kind projecteert zeer veel van zijn denken in de
wereld.

b. Periode van het concreet-logisch denken (van 7/8 tot 11/12 jaar).

Met het langzaam loskomen van het egocentrisme, van
het sterk subjectief en persoonsgebondene, wordt de wereld
objectiever. Het concreet-logisch denken ontstaat. Deze concrete
logica spreekt uit ordeningen, classificaties, verbanden, additieve
en multiplicatieve bewerkingen met getallen of getalfracties.
Meer naar het einde van deze periode worden voor het eerst de
schematische voorstellingen als graficken en het systeem van
de perspectief toegankelijk.

Hier hebben we dus opnieuw een progressief verleggen
van het centrum: het ik-betrokken denken wordt langzaam
zakelijker.

3. Periode van de formele denkoperaties (van 11/12 tot zo jaar).

a. Rond het elfde levensjaar ontplooit zich het formeel-logisch
en abstract denken op verrassende wijze. Zo leert het kind
inductief denken, ontdekt het het experiment als denkmethode,
leert het de voorlopige veronderstelling en de hypothese hanteren.
Aanvankelijk is het voornamelijk de zin voor denkcombinaties
die zich ontwikkelt evenals het hanteren van relatieschemata
als doel-middel, oorzaak-gevolg. Het kind leert verder redeneren
op abstracte gegevens, los van concrete objecten en leert er
formele criteria op toepassen.

b. Een tweede etappe in deze periode, blijkt te bestaan in de
verbreding van deze formele denkstructuren en in een intellec-
tuele deelname aan de cultuur.
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We moeten hier enkele conclusies trekken :

1. De eerste kindsheid en vooral de sensori-motorische ontwik-
keling is uitermate belangrijk als voorbereidend stadium voor
de intellectuele ontplooiing.

2. De periode van 2 tot 7 jaar heeft een dubbel accent :

a. Het accent op de taalverwerving als uitdrukkingsmiddel
en communicatiemiddel ;

b. Het accent op de voorstelling met de zeer grote betekenis
van de aanschouwelijke waarneming.

Hier stelt zich het probleem van de taalverwerving en de voor-
bereidende vulling van de waarneming voor het jonge neger-
kindje dat in het Frans moet leren en een in hoofdzaak livresk
onderwijs zal krijgen.

3. De periode van de scolarisatie wijst ons op het belang van
een concreet-logisch denken, op een leren denken met de steun
van de aanschouwelijke realiteit. Wordt deze aanschouwelijke
laag niet voldoende uitgewerkt, dan is er geen basis voor verdere
evolutie. Vooral het leren controlerend denken in aansluiting
met een verificerbare realiteit is dus zeer belangrijk.

4. Tussen de 11 en de 14 jaar heeft het onderwijs een grote rol
te vervullen bij het aanleren van de formele denkschemata.
Vooral bij de afwezigheid van een gunstig cultureel kader is de
school verplicht zeer bijzondere aandacht aan deze formeel
logische structuren te schenken. Overal en zeker in Afrika, lijkt
het ons absoluut noodzakelijk een onderscheid te maken tussen
de denkinhouden en de denkstructuren en daarom een leerproces
te kiezen met zeer abstract-zakelijke inslag. Vooral bij discussie
onder personen die de voorkeur geven aan het palaver en het
dispuut, lijkt het ons noodzakelijk daarvoor te zorgen. Een te
vlug integreren van het denkproces in zijn culturele en tribale
configuratie belet het verwerven van fundamentele denkstruc-
turen en denkattitudes.

Wij aanvaarden het postulaat dat het patroon en het opvoe-
dingstype van een cultuur zeer grondig verbonden zijn. Stelt
men het Westers cultuurpatroon als doel van de ontwikkeling,
dan moet men ook zijn opvoedingssysteem overnemen. Neemt
men gedeelten over van dit cultuurpatroon — het technisch-
wetenschappelijk ideaal b.v. — en laat men andere gedeel-
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ten weg- het sociaal-morele ideaal b.v. — dan moet men van-
zelfsprekend ook maar gedeelten van dit opvoedingssysteem
overnemen. Dit stelt dan zeer bijzondere pedagogische problemen
waarop wij hier niet kunnen ingaan. Wel kunnen we het boven-
staande even illustreren: wenst men het intellectueel-weten-
schappelijke ideaal over te nemen, dan stelt dit althans vereen-
voudigd, volgende eisen :

1. De logische denkstructuren moeten tot op het hoogste niveau
worden ontwikkeld en daarom lijken wiskunde, algebra en een
vorm van meetkunde toch hoogst belangrijk. Het kind moet
inzicht verwerven in de denkmiddelen en denkmethodes en
derhalve moet het leren :

— dat de vraag een primair gegeven is, dat het kind eerst
moet trachten te begrijpen;

— dat een probleem praktisch nooit integraal nieuw is en dus
ook bekende elementen bevat;

— onderscheid te maken in de gegevens tussen het essentiéle en
het bijkomstige, het noodwendige en het overtollige, het
gegevene en het gevraagde;

— zijn denken gericht te houden op het gevraagde, zodat het
doelbewust verloopt;

— betekenis, potentialiteit en waarde toe te kennen aan de
gegevens van een probleem;

— in een veelheid deze factoren op te sporen en te herkennen,
die in zeker opzicht identisch zijn, ten einde ordenend en
organiserend op te treden;

— boven de feitelijkheid uit te stijgen door de abstractie, die
steunt op analyse en veralgemening;

— gebruik te maken van deeloplossingen als tussendoeleinden
die leiden naar de eindoplossing;

— bepaalde denktrappen, etappes te volgen naar de zekerheid;

— gebruik te maken van de vrijheid ten einde een wijdvertakt
en onbevooroordeeld denken uit te bouwen.

2. Ook de intellectuele attitudes moeten uitgebouwd worden.
Zo moet het kind leren :

— kritisch te zijn t.o.v. ideeén, theorieén, personen en zeker
ook t.0.v. zichzelf;
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— afgestemd zijn op een vruchtbare originaliteit;

— afstand te nemen van de onmiddellijke concrete en voor-de-
hand-liggende blote feitelijkheid;

— produktief en creatief op te treden in de ideeénwereld.

3. Maar ook nog bredere persoonlijkheidseisen worden gesteld
want zij moeten ten slotte het denkproces schragen en voeden.
We denken hier dat het kind moet leren :

— zich niet te laten afschrikken van de moeilijkheid van de
denktaak;

— volhoudend de oplossing van problemen na te streven om
aldus te getuigen van intellectuele moed;

— los te komen van oude gewoontes, opvattingen of ideeén die
niet efficiént zijn;

— zich te concentreren op problemen door het bewustzijn te
verengen tot de vraag en door alle niet-rationele, storende
factoren uit te sluiten (1).

2. DE STADIA VAN DE AFFECTIEVE EN SOCIALE EVOLUTIE.

Tot deze ontwikkeling behoort in het algemeen de studie
van de verschillende zgn. crisisperiodes. We weten dat deze
cultureel bepaald zijn en afhankelijk van streek en tijdstip (2).
We willen hier opnieuw een zeer vereenvoudigd evolutieschema
geven. Voor verdere differentiaties verwijzen we naar de biblio-
grafie.

1. De eerste intra-uterale fase wordr afgesloten door de plotse
geboorte. Het kind vertoont er zeer elementaire reflexen en
leeft in een volstrekt psychisch parasitisme.

2, Stadium van het subjectief syncretisme en de emotionele reacties.
De eenvoudige emotionele structuur aangenaam-onaangenaam
gaat zich steeds verder differentiéren. De uitdrukking van de
emoties is levendig en staat meestal in verband met de voedsel-
nood. Het is de periode van de eerste frustraties en van de op-

(1) J. A. QuackeLBeex : ,Intelligentic en intellectuele vorming”,
Verming, 1963, nr. 2 blz. 99-104; nr. 3, blz. 157-162; nr. 4, blz. 231-234.
(2) P. A, OsteRrIETH : Le problime des riades..., op. cit., blz, 55-56.
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ge cgdc regelmaat. Het kind distantieert zich nog niet van zijn
omgeving; men spreckt dan ook over psychische symbiose.

3. De periode van het alternatieve spel en de ontdekking van de andere.
De kinderen spelen per paar : ze spelen afwisselend en gaan zich
van mekaar differentiéren. Tijdens deze periode komt soms een
koppigheidsfase voor, die zich situcert rond het 2 4 3 jaar.

4. De familiale fase is de periode waarin hoofdzakelijk de ouders
de ontwikkeling bepalen. Deze leeftijd is vol moeilijkheden en
identificatieprocessen. Vooral het moederbeeld beheerst deze
periode. Het kind oriénteert zich in zijn kleine wereldje, begint
er zijn rol te beseffen, heeft veel zin voor dramatisatie en een
ruime verbeelding.

s. Rond het zesde levensjaar begint de periode van de scolarisatie.
Het kind verlaat zijn egocentrische gevoelens en de ik-gecen-
treerde visic op zijn wereldje. Hij ontdekt de groep en wordt nu
opgenomen in een proces van conformisering en inschakeling.
De familie wordt nu voor het eerst veel relatiever gezien en het
kind beleeft een zekere autonomie t.o.v. de vroegere familiale
binding. Progressief wordt het zakelijk, leert het zijn gevoelens
en fantasie beheersen, wordt het taak-bewust en taak-rijp.

6. Tussen 10 en 12 jaar komen we in de prepuberteit en wordt
het kind opnieuw gecentreerd op zijn eigen ,,ik”. Het is de periode
van de dwepende vriendschappen, een terug op het voorplan
komen van sterke emotionele belevenissen en van de individua-
liteit. Terzelfdertijd worden de formele denkstructuren aange-
leerd. Het is een periode van fysische veranderingen, die naarge-
lang de cultuur, al dan niet een psychisch stormachtig karakter
krijgen. Het evenwicht van het wereldbeeld van de jonge mens
is zeer labiel, hij gaat gemakkelijk in oppositie en voelt sterk de
nood aan om als ,,iemand” beschouwd te worden.

. In de periode van de paberteit (12-18 jaar) vinden wij een sta-
blhse:mg en cen groeiend zelf-bewustzijn. De verdere seksuele
groei brengt tevens een differentiéring van de belangstelling en
een specificering in de richting van het andere geslacht. Het is
de periode van de discussic om de discussie, de periode van de
sterke rationalisering, van het overdreven systematiseren en
idealiseren.

8. De periode van 18 4 25 jaar heet de periode van de ado/escentre.
Ze is gekenmerkt door de integratie in het milieu, het zich con-
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firmeren aan de normen van de groep. Het is de periode waarin
de jonge mens een exponent wordt van het cultuurpatroon
waartoe hij behoort.

Pedagogische besluiten :

1. Prenatale zorg schijnt ook voor de emotionele ontwikkeling
een grote betekenis te hebben.

2. Het frustreren bij het schreien om voedsel en de regelmaat die
door de moeder in het kinderleven wordt gebracht, schijnen volgende
grondige structurele wijzigingen voor te bereiden : objectivering,
beheersing, integratie, conformering naar normen. Het contact
moeder-kind schijnt bovendien de prefiguratie te zijn van veel
latere contacten. Ze bepalen het veiligheidsgevoel, de zekerheid,
de rust, de durf, de vlotheid in contact e.d. fundamentele sociaal-
emotionele trekken.

3. Het spel is een evolutief noodzakelijke activiteit.

4. Koppigheid- of oppositiemanifestaties zijn betekenisvol voor
de individuele differentiéring, het zelfbewustzijn, de geaffirmeerd-
heid en het reliéf van de latere persoon. Voorzichtige dosering
van toelaten en verbieden, tolerantie en sanctionering is nodig.
In elk geval moet men differentiatie op het oog hebben, ze wekken
en stimuleren.

5. Gedurende de voorschoolse periode is het belangrijk, dat er
rijke kansen zijn op exploratie. Het is absoluut noodzakelijk dat
het kind in deze periode reeds concreet kan exploreren wat het
straks op de lagere school zal moeten leren. We denken hier
aan de rol van afbeeldingen, van mechanisch speelgoed, van
ritmische spelen, van het voorbereiden van het getalbegrip,
van een duidelijke spraak en voldoende woordenschat, van
orde en netheid.

6. Voor de schoolfase is er samenwerking tussen school en
gezin nodig. Vooral in het begin is het nodig een overgangsfase
in te richten onder de vorm van het moederlijke schooltype.
Voor het verder doorlopen van de evolutie is het noodzaak, dat
de school zich in de belangstelling en beleveniswereld van het
kind positief integreert.

7. De prepuberteit en de puberteit mogen niet overbeklemtoond
worden en een rustige, zekere leiding moet hier als baken dienen.
Emotionele verdieping is nodig en wordt het best in goede
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banen geleid door een soliede esthetische vorming. Opnieuw
is het nodig de jonge mens kansen op difFercntiatie te schenken,
hem het gevoel te geven »iemand te zijn”. Hij moet zelf actief
betrokken worden bij zijn vormingsproces en het onder eigen
verantwoordelijkheid verder willen uitbouwen.

8. De adolescentie is de periode van het groeiend zelfbeschik-
kingsrecht, de verantwoordelijke vrijheid en de zelfvorming.
Belangrijk is dat de adolescent tockomstperspectieven ziet en
dat hij de toekomst beleeft als een open geheel van mogelijkheden.

En wat daarvan in andere culturen ?

1. Vooreerst is het meeste in deze evolutie zeer relatief en wel-
licht niet geldig voor het Afrikaanse kind.

2. Naargelang men zich meer richt op een Westers cultuus-
patroon, al was het maar voor het intellectueel-wetenschappelijke
deel, zal men ook op het emotionele vlak evolutie moeten na-
streven in Westerse richting, Hierop wezen we trouwens reeds
in verband met de intellectuele vorming.

3. Prenatale zorg en voorlichting, kleuteronderwijs, scouting,
werkkampen en jeugddorpen lijken noodzakelijker. Vooral met
het oog op het ontwikkelen van menseclijke solidariteit, van
persoonlijke verantwoordelijkheid, zelfbeschikkingsrecht e.d.m.,
is een verzorgde emotionele opvoeding en het doorbreken van
het gesloten cultuurpatroon aangewezen.

4. Vooral is het nodig overtuigd te zijn van de ontwikkelings-
mogelijkheden van de gehele gemeenschap! De redenering,
dat met de opvoeding van de jeugd een totaal nieuwe generatie
gevormd wordt en een nieuwe wereld voor morgen wordt
voorbereid, is niet realistisch. Het bestaande milieu, de materiéle
en hygiénische omstandigheden, de geestelijke aspiraties, de
aan- of afwezigheid van cultureel materiaal, vangen het kind op
wanneer het van school komt. Vaak valt de strijd van evolutie
en conservatisme uit in het nadeel van het kind. Het is met de
basis dat men moet beginnen, het is een complexe totaliteit :
nieuwe mogelijkheden voor de ganse gemeenschap, nieuwe
behoeften, nieuwe streefdoeleinden, nieuwe opleiding, vorming
en opvoeding. De detribalisatie en de acculturatie liggen ver-
weven in een bredere context, die in zijn totaliteit moet worden
beinvloed.
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III. SLOTBESCHOUWINGEN.

Het belang van de genetische psychologie kunnen we nu
duidelijk belichten van uit drie gezichtspunten.
1. De genetische psychologie en de pedagogische activiteit
hebben bijzonder intieme contactpunten. Elke pedagogiek zoekt
psychologische rechtvaardiging (psycho-pedagogick). De peda-
gogiek heeft zelf de ontwikkeling van de psychologie dikwijls
grondig beinvloed (pedagogische psychologic en leerpsycho-
logieén).
2. De genetische psychologie heeft met betrekking tot de funda-
mentele vraagstelling van de culturele antropologie bijzondere
betekenis. Daar de culturele antropologie het verband bestudeert
tussen een gegeven cultuur en de psychische persoonlijkheids-
structuur, is het wellicht de genetisch-psychologische studie
van het cultuurverwervende kind, die ons in dat verband het
meest kan leren.
3. De ontwikkelingspsychologie onderstreept speciaal de grote
plasticiteit van de mens en de voorname betekenis van de lange
jeugdperiode. De baby wordt geboren met schijnbaar onuit-
puttelijke aanpassingsmogelijkheden, zodat de mens zich per-
manent kan heroriénteren. Gedurende de lange jeugdperiode
grijpt een dubbel proces plaats : de psychische uitbouw van de
functies en de cultuuroverdracht (enculturatie). Alhoewel het
cultuurpatroon zeer grote invloed uitoefent bij het tot stand
komen van de basispersoonlijkheid, is de persoonlijke factor
toch niet te reduceren tot een passief element, hij moet in tegen-
deel gezien worden als een zelfrealiserende en zelfvormende
kracht.

De culturele antropologie brengt ons voornamelijk volgende
vaststellingen :
1. Veel van hetgeen als fundamentele en algemeen menselijke
karaktertrekken geldt, is afhankelijk van de beschouwde cultuur
en van het historisch moment (cultureel relativisme). Het mense-
lijk gedrag is slechts te begrijpen binnen het geheel van een
cultuur.
2. Het cultuurpatroon en speciaal de daarin geintegreerde waarde-
appreciaties, doelvoorstellingen en opvoedingspraktijken hebben

156



een bijzonder krachtige invloed op het tot stand komen van de
menselijke persoonlijkheid.

3. Een cultuur is een complex geheel van onderling sterk af-
hankelijke factoren waartoe ook de mens gerekend moet worden.
Elke ccnm;d.tgc bmnvloedmg van deze complexe cenheid, ver-
wekt spanningen en strevingen naar een nieuw evenwicht (accu1+
turatie-problemen).

Nu blijkt, dat het pedagogisch optimisme dat hier uit vele
bladzijden spreekt, niet ingegeven is door een naief geloof in de
almacht van de opvoeding. Volgende redenen ondersteunen
dit optimisme :

1. Biologisch en psychologlsch zijn er geen bewijzen die een
pedagogisch fatalisme wettigen.

2. Vanuit de psychologische hoek en vanuit cultureel antropo-
logisch standpunt worden wetenschappelijke gronden aangevoerd
om te geloven in de opvoedbaarheid en de vormingsmogelijk-
heden van de mens in verschillende richtingen.

3. De pedagogische traditie en de dagelijkse ervaring leert, dat
dit optimisme de meest efficiénte instelling is.

Elke socio-pedagogische tussenkomst moet door een gron-
dige, planmatige en intensieve studie van het complex cultuur-
geheel worden voorafgegaan. Zeker wanneer deze tussenkomst
van ,buiten af’ gebeurt, loopt men met improvisatie veel kans
geen degelijk resultaat te bereiken.

In verband met onderwijsproblemen is het van bijzonder
belang dat de vormingsdocleinden afgewogen worden t.o.v.
de min of meer bewuste waarde-appreciaties van de gehele cul-
tuur, Het vraagstuk van een optimale aansluiting tussen school
en maatschappij is zeer complex. Wanneer aan bepaalde Westerse
schoolnormen wordt gehouden, is het absoluut noodzakelijk
in de gemeenschap een emotioneel, sociaal klimaat te scheppen
dat dergelijke vormingsdoeleinden ondersteunt. Zoals de tegen-
stellingen tussen het Westerse en het tribale cultuurpatroon
acculturatie-problemen scheppen, zo is de oppositie tussen school
en huis in Afrika de oorzaak van specificke scolarisatiemoeilijk-
heden. In dit opzicht is de pedagogick in Afrika meestal nog
sterk gehypothekeerd door de koloniale situatie. Een zeer gron-
dige studie van deze moeilijkheden is een dringende vereciste.
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Ten slotte is het voor de opvoeder van uitzonderlijk belang
zijn houding te bepalen t.0.v. deze problematick. De geestelijke
attitude te geloven in de opvoedingsmogelijkheden van de
jeugdige zwarte mens, de onbevooroordeelde en open instelling
t.o.v. het boeiend acculturatie- en enculturatieproces zijn wel-
licht voornamer dan de onmiddellijke resultaten. Inzicht en
gezindheid gaan immers aan de efficiéntie vooraf.
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SOCIAAL-PSYCHOLOGISCH ONDERZOEK
NAAR
AUTO- EN HETEROSTEREOTYPEN
BI] VLAMINGEN EN WALEN (¥)

door
J. LENIERE

ZUSAMMENFASSUNG — Sogialpsychologische Untersuchung von Auto- wnd
Hetereostereotypen bei Flamen und Wallonen — Nach einer Voruntersuchung
zum Zweck sprachlicher Anpassung wurde mit der Methode des seman-
tischen Differentials eine flimische (186 Vpn.) und eine wallonische (120 Vpn)
Stichprobe minnlicher Einwohner zwischen 35 und 45 Jahren systematisch
hinsichtlich ihrer Autostereotype und gegenseitigen Hetereostereotypen
untersucht. (Je 12 polare Begriffe zu ,,Vlaming” und ,, Waal” bzw. ,,Flamand”
und ,,Wallon™). Diese erste empirische Untersuchung iiber opponierende
Minorititen in diesem Sprachgebict zeigt, dass die lediglich literarische
Beschreibung des Gruppencharakterere in einigen wesentlichen Punkten
nicht haltbar ist. Vor allem ergab sich eine Ubereinstimmung mit Hof-
stitter, Fischer und Trier : Autostereotype vor allem aber auch Heterostereo-
type gegenseitig opponierender Minorititen zeigen trotz ihres Konfliktes
eine auffallende Ahnlichkeit.

Over het volkskarakter van de Vlaming en de Waal en over
de gelijkenissen en verschillen bestaat een uitvoerige literatuur (1),
waarbij nochtans geen voorbeelden van kwantitatieve benaderings-
wijze aanwezig zijn.

(*) Onderzoek door het Seminarie voor Gerechtelijke en Sociale Psycho-
logie (Prof. Dr. P. Guyssrecur) Rijksuniversiteit, Gent.

(1) Citeren wij o.m. A. BrREDERO : ,,Volk en samenleving in Belgi€”,
Het Gemeenbest, Assen, 1950; A. DEMANGEON : Belgigue, Pays-Bas, Luxembourg,
in P. VipaL DE LA BranceE et L. Gavrvots : Géagraphie universelle, Tome 11,
Paris, 1927; H. D. pE Veies ReiLINGH : De mensen in bun doen en laten, in
Belgié, lotgencot der lage landen, Terra-reeks 1954; J. Duront: ,,Le génie Wallon™,
Revue de psychologie des peuples, 1947; M. Gujsen : Ons volkskarakier, Mechelen,
1932; J. A. Goris : Over bet Viaamse gemie, Antwerpen, 1946; ]J. HAESAERT :
nPsychologie de 'ethnie flamande en Belgique™, Revne de psychologie des peuples,
1947; E. J. Jaspar: ,Het Belgisch volkskarakter gezien door een Neder-
lander”, D¢ Nieswe Gids, 1952; E. Picarp : ,,Essai d’une psychologie de la
nation Belge™, Revwe économigue internationale, 1906; E. Picarp : Van Vieamse
beweging naar sociale revolutie, Antwerpen, 1961; G. S10sTEEN : Das moderne
Belgien, Berlin, 1909.
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In dit onderzoek wilden wij methodisch nagaan hoe de
Vlaming en de Waal elkaar (heterostereotype) en zichzelf (auto-
stereotype) beschrijven. Hierbij maakten wij gebruik van de
Amerikaanse polariteitsprofielmethode van C.E. Oscoop, door
hem het ,,semantic differential” genoemd (1).

Tot voordien (1962-1963) werd deze werkwijze bij ons
weten in Belgié niet aangewend. Daar die methode in wezen
zeer taalgebonden is, diende een aanpassing ervan gemaakt te
worden voor haar aanwending in het Nederlands en Frans
taalstelsel. Rekening houdend met de reeds bestaande aanpassing
van B. J. Kouwer in Nederland (2), P. HorstitTEr en H. LUBBERT
in Duitsland (3), de publikatie van H. Fiscuer en U. TRIER (4)
en het werk van C. Oscoop zelf, stelden wij een lijst van 15
concepten en j§o polariteiten samen, die voor de aanpassing
van de methode aan het Nederlands en (vertaald) aan het Frans
werden gebruikt.

Aan dit vooronderzoek werd deelgenomen door 180 Neder-
landstalige en 150 Franstalige studenten. De verwerking van
de resultaten bekomen bij de Nederlandstalige proefpersonen
leidde tot 3 factoren: F I: waarderingscontrast met de polariteiten:
goed-slecht, mooi-lelijk, waardevol-waardeloos, aangenaam-
onaangenaam, aantrekkelijk-afstotend; F 1II: potentialiteits-
contrast met de polariteiten : klein-groot, zwak-sterk, opper-
vlakkig-diep; F III: activiteitscontrast met de polariteiten :
actief-passief, snel-langzaam, luidruchtig-stil, rustig-onstuimig.

De resultaten bekomen bij de Franstaligen leidden tot
volgende factoren: F 1: waarderingscontrast: bon-mauvais,
beau-laid, heureux-triste, utile-inutile, agréable-désagréable, at-
trayant-répulsif; F II : potentialiteitscontrast : petit-grand, faible-

(1) Oscoop, G. ]. Suct and P. H. TANNeNsAuM : The measurement of
meaning, Urbana, University of Illinois Press, 1957.

(z) B. J. Kouwer : ,,Een bewerking van de polariteitsprofielenmethode
van Osgood”, Nederlands Tijdschrift voor de Psychologie en bhaar grensgebieden,
XIII, 1958, zo1, blz. 1-14.

() P. R. Horstitrer und H. Liseert: ,,Die Untersuchung von
Stereotypen mit Hilfe des Polarititsprofil”, Marks und Meinungsforschung, 1,
1958; P. R. HorstiTrer und H. LimperT : ,,Bericht iiber eine neue Methode
der Eindrucksanalyse in der Marktforschung”, Psychologie and Praxis, 2, 1958.

(4) H. Fiscuer und U. Triew : Dar Verbaltnis swischen Deutschsehweizer
smd Westschweiger, Bern und Stuttgart, 1962,
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fort, superficiel-profond; F. I1I : activiteitscontrast : actif-passif,
rapide-lent, bruyant-silencieux.

De onderlinge onafhankelijkheid der factoren werd onder-
zocht en bewezen. De in de verschillende factoren voorkomende
polariteiten zijn nooit met een hoge lading in de andere factoren
aanwezig.

Ons onderzoek naar auto- en heterostereotypen bij Vla-
mingen en Walen greep plaats in de stad Antwerpen en de ge-
meente Loenhout, de stad Luik en de gemeente Charneux.
Alleen mannelijke proefpersonen, geboren tussen 1 januari
1918 en 31 december 1928, d.w.z. die tussen 1 januari en 31
december 1963 één der leeftijden van 35 tot en met 45 jaar be-
reikten, werden in onze proefgroep opgenomen. Zij werden
door een representatieve systematische keuze bepaald. Wij
kozen deze leeftijden omdat die personen ingeschakeld zijn in
het beroepsleven, hun sociale status bepaald is en er weinig kans
bestaat dat er op dit gebied nog veel fluctuaties zullen voor-
komen.

Onze Nederlandstalige steekproef omvatte 1808 en onze
Frantalige 1131 proefpersonen. Aan de Vlaamse proefgroep
werd de reeks van 12 polariteiten aangeboden (1) in combinatie
met de begrippen ,,Vlaming™ en ,,Waal”, Aan de Waalse proef-
groep werd eveneens de reeks van 12 polariteiten aangeboden (1)
in combinatic met de begrippen ,,Wallon” en ,,Flamand”. In
cen introductiebrief werd de werkwijze uitgelegd aan de hand
van voorbeelden die geen betrekking hadden met het onderwerp
van ons onderzoek, naast de vraag enkele preliminaire gegevens
te verstrekken zoals geboortedatum, beroep en behaalde diploma’s.
De termijn voor het antwoorden bedroeg minimum 11 dagen.

Uit Antwerpen ontvingen wij 186 antwoorden, uit Luik
waren er 120, uit Loenhout 3 en 2 uit Charneux. Deze 5 hebben
wij gezien het te gering aantal niet in de verwerking opgenomen.

Op basis van het genoten onderwijs werd een indeling
gemaakt in 4 groepen :

1) ongeschoolden, individuen die alleen aan de leerplicht hebben
voldaan;

2) diegenen die middelbaar onderwijs hebben genoten (lager
en/of hoger en gelijkgesteld onderwijs);

(1) Resultaat van de aanpassing uit het vooronderzoek.
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3) diegenen die hoger onderwijs genoten (hoger niet-univer-

sitair, universitair en gelijkgesteld onderwijs);

4) diegenen waarvan de genoten onderwijsvorm niet gekend is.

Uit de profielen die werden opgemaakt, werden volgende
conclusies getrokken :

1. Het autostereotype van de Vlaming heeft volgende kenmerken:

slecht

diep

lelijk

groot

passiel

sterk

langzaam

waardeloos

onaangenaam

afstotend

onstuimig

goed 0 ‘\2\3
opperviakkig) >
mooi <
klein >
actief <
zwak >
snel /
4

waardevol <
luidruchtig >
aangenaam
aantrekkeli]
rustig

0 2 3

Figuur 1. Autostercotype profiel van de Vlaming

Uit de beoordeling als zou de Vlaming actief, sterk en een
weinig snel zijn, kan worden afgeleid, dat het autostereotype
beeld van de Vlaming niet overeenstemt met wat M. Van HAEGEN-
DOREN (1) als karakteristicken van de Vlaming aanhaalt, nl.

(1) M. VAN HAEGENDOREN : De Viaamse beweging nu en morgen, 2 Dln,
Hasselt, 1962, blz. 161 e.v.
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loom en traag, behoudsgezind en traditionalistisch. De zelfbe-
oordeling ,,rustig” is wel enigszins in overeenstemming met
bovenvermelde van M. Van HAEGENDOREN.

2. Het heterostereotype profiel van de Vlaming, met andere
woorden, hoe de Vlaming de Waal beschrijft, ziet er als volgt
uit : (ter vergelijking tekenen wij er ook het autostereotype
profiel van de Vlaming bij).

2 4
goed 0 . T 3 4 5 8 7 slecht
opperviakkig b, diep
-"

mooi ' letijk

I. ..

..
kiein e groot
1

actief :" passief

G.N
zwak ..."-. sterk
snel ot langzaam

r;
waardevol .1-:‘ // waardeloos
luidruchtig / " stil
N
aangenaam -_'" onaangenaam
aantrekhkelijk == afstotend
rustig o . onstuimig
1] ] 2 3 4 9 6 7

Figuur 2. s Heterostereotype profiel van de Vlaming
......... Autostereotype profiel van de Vlaming

De karakterisering van de Waal als luidruchtig, een weinig
onstuimig en een weinig actief komt wel enigszins overeen met
wat VAN HAEGENDOREN noemt ,levendig, maar ontvlambaar
en impulsief” (1). Doch hierbij moet worden opgemerkt, dat de

(1) M. Van HAEGENDOREN, op. cit., blz. 161 ev.
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Vlaming zichzelf actiever noemt dan dat hij de Waal actief heet.

De vergelijking van het auto- en heterostereotype profiel
van de Vlaming doet duidelijk uitschijnen, dat de Vlaming de
eigenschappen die hij als positief aanziet in hogere mate aan
zichzelf toeschrijft nl. goed, mooi, actief, sterk, snel, waardevol,
aangenaam, aantrekkelijk en rustig.

Waar hij de Waal oppervlakkig, klein en luidruchtig ziet,
heeft hij een neutraal cordeel over zichzelf, dus toch eigenlijk
een negatie van de eerder negatieve kenmerken in de zelfbeoor-
deling.

3. Het autostereotype beeld van de Waal heeft volgende ken-
merken :

bon < mauvais
superficiel profond
beau laid
petit grand
actit { passif

faible > tort

rapide _—_, lent
utile J inutile
bruyant \’. silencieux
agreable / désagreable
attrayant répulsif
heureux i triste
0 1 2 3 4 5 6 17
Figuur 3. Autostereotype profiel van de Waal




Vergelijken we met wat A. TorLLEE (1) zegt van de Waal :
»e++ plus enjoué, plus spirituel, plus vif, plus hardi, plus léger,
plus parleur et diseur de bons mots, plus ami de la guerre et
des batailles...”, dan kunnen we genoemde eigenschappen wel
enigszins terugvinden in de zelfbeoordeling ,,actif, rapide, assez
bruyant”.

q
bon 0 e 3 4 3 : mauvais
Y

superficiel ': profond
beau -: laid

5

.
petit k] grand
actit {: .::_ passif

faible s fort
H

rapide e lent

utile S ; inutile

bruyant > *, silencieux

agreable ': désagréable
attrayant 1 repulsif
heurcusx triste
0 1 2 3 4 5 6 1
Figuur 4. eeees «» Heterostereotype profiel van de Waal

— Autostereotype profiel van de Waal

Doch het autostereotype profiel geeft meer dan dat, nl. de
nadruk die eveneens gelegd wordt op ,bon, utile, agréable,
attrayant, heureux” allemaal positieve eigenschappen, die de

(1) A. TorLEe : Esquise psychologigue des peuples Enrspéens, Paris, s.d.,
Dl 1, blz. 392.
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Waal, in zijn aard typeren. Opvallend zijn ook de neutrale stel-
lingnamen, waar men in overeenstemming met de rest van het
autostereotype eerder positieve uitspraken zou verwachten,
zeker bij het contrastpaar , faible-fort™.

4. Het heterostereotype profiel van de Waal loopt parallel met
het autostereotype, zodat de uitspraken meer naar het neutrale
neigen en over het algemeen minder positief zijn (zie fig. 4).

gnvld ﬂ 1 :! 4 5 a I!Il(ﬁ*ﬂ
bon ~ mauvais
opperviak kig x diep
superficiel profond
mooi lelijk
beau laid
klein groot
petit grand
actief passief
actif passif
zwak sterk
faible fort
snel ” langzaam
e . lent
rapi :. 4 en
waardevol o waardeloos
utile o inutile
luidruchtig “s stil
bruyant # silencieux
aangenaam £ onaangenaam
agréable H deésagreable
aantrekkelijd . atstotend
attrayant v répulsif
rustig :, \ enstuimig
heureux . - triste
0 1 2 3 4 5 6 1

Figuur 5. s Autostereotype profiel van de Vlaming

Autostereotype profiel van de Waal

De beschrijving van de Vlaming door A. TorLLEE (1)
als ,,... plus sérieux, plus tenace, parfois plus lourd...” kan

(1) A. TorLLEE, ap. ¢if., blz. 392,
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moeilijk in dit heterostereotype van de Waal teruggevonden
worden. Veeleer vinden we hierin dat de Waal van de Vlaming
een stereotype beeld heeft, dat aan de Vlaming enkele positieve
eigenschappen tockent, maar dan in mindere mate dan in het
autostereotype profiel van de Waal; het zijn positieve eigenschap-
pen die hem karakteriseren in zijn gedragingen (actif, bruyant,
fort, utile) en veel minder in zijn aard (bon). In het autostereo-
type daarentegen tekent de Waal zichzelf in zijn gedragingen

en in zijn aard.
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0o 1 2 3 4 5 868 1

Figuur 6.

Heterostereotype profiel van de Vlaming

....... . Heterostereotype profiel van de Waal

5. De vergelijking van de autostereotypen van de Vlaming en
de Waal toont een opvallende overeenkomst (zie fig s).
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Wat de Vlaming van zichzelf denkt is ongeveer hetzelfde,
als wat de Waal van zichzelf denkt. In ons onderzoek is deze
overcenkomst van de autostereotypen nochtans het minst groot
hl] de greep die hoger onderwijs genoot. Bij beide andere groepen
is de gelijkenis opvallend. Men zou verder kunnen berekenen
in hoeverre er tussen deze groepen een significant verschil van
beoordelen bestaat.

Dit resultaat van ons onderzoek staaft de algemene sociaal-
psychologische regel, ook door HorstATTER (1) en door FiscHER
en TRIER (2) vastgesteld, dat de autostercotypen van geoppo-
seerde groepen een zeer grote overeenkomst vertonen.

6. De vergelijking van de heterostereotypen van Vlaming en
Waal doet ook bepaalde overcenkomsten opmerken (zie fig 6).

De overeenkomst is minder groot dan bij de autostereo-
typen. Bij de socio-culturele indeling worden de grootste ver-
schillen eveneens genoteerd bij de groep die hoger onderwijs
genoot. Deze conclusie staaft terug de algemeen sociaal-psycho-
logische regel, ook door HorstATTER en door Fiscuer en TriER
in hoger vermelde werken beschreven, nl. dat de heterostereo-
typen van geopposeerde groepen een grote overcenkomst ver-
tonen.

o Tt-i P. R. HorsTATTER : Gruppendynamik, Hamburg, Rowohlt, 1957,
blz. 110.
(z) H. Fiscuer und U. P. Trier, ap. at., blz. 77-82.
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DE BRITSE LANDBOUWPOLITIEK
EN DE ONTWIKKELING DER
LANDBOUWCOOPERATIE

door

G. VANDEWALLE
Pocent aan het Rijksuniversitair Centrum te Antwerpen,

SumMmARrY — British agricultural policy and the development of agricultural
co-operation — From 1848 till 1931 Great-Britain practised free trade for all
agricultural and horticultural products. The reminiscence of the ,,Hungry
Forties”, when high grain prices increased the misery of the workless and
the poor, had so strong an impact on working class opinion that no government
was able to reintroduce duties on food without heavy opposition. British
agriculture was obliged to adopt itself to low prices for the majority of its
products. Concentration of production on efficient farms got started but was
thwarted in some parts of the country by the creation of new small holdings
as a consequence of ,, The Small Holdings and Allotments Act (1908)” and
.»The Land Settlement (Facilities) Act (1919)"”. As a rule small farms could
only survive when they specialized on stock-breeding and horticulture,
although some got through by practising a kind of subsistence economy.

The heavy decline of agricultural prices during the years 1930-"32
resulted in the introduction of protective tariffs for food products. As most
imports of food from the Commonwealth remained duty-free, this policy
proved a poor help for the British farmer. National agricultural production
had to be supported by subsidies and the creation of Marketing Boards,
which by monopolizing the market secured high prices for the producers.
During the second world war agriculture was reorganized by the Ministry
of Food, which bought the whole production at remunerative prices. This
system was maintained by the Labour government during the years 1945-"51.

The conservative government reintroduced free trade for all agricultural
products in 1954. A system of deficiency payments indemnified the peasants
for the loss of income due to low market prices for food.

As production and productivity increased rapidly on the big efficient
farms, the guaranteed prices should have been cut down to avoid excessive
deficiency payments. This, however, was very difficult as productivity on
the small holdings didn’t increase as much as on the big estates. The small
peasants claimed a living standard at least equal to that of the industrial
workers, so that any attempt to reduce the guaranteed prices met with stub-
born resistance.

The conservative governments tried to reduce the total amount of
deficiency payments by pushing up free market prices. The existing marketing
boards (for milk, potatoes, hop and eggs) were revived and new ones created.
Moreover, agreements with importing countries imposed minimum import
prices and eventually import-quota for different agricultural products. These
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measures resulted in an increase of the cost of living. The Labour government,
which took over in October 1964, is trying to find another solution.

In August 1965 Mr. F. Peart, the new Minister of agriculture, proposed
the Parliament a p]an to increase p:oductivity on the small farms. Grants or
pensions will be offered to peasants who are willing to abandon their activity
on a small holding, so that by the redistribution of theirseveral fields the creation
of at least one efficient farm becomes possible. Private partition schemes
will also be subsidized and in certain cases official corporations will receive
the necessary powers to buy or expropriate fields, in order to constitute
efficient holdings. Co-operatives for production and marketing will receive
grants in order to collect the capital they need for their transactions.

Mr. F. Peart introduced the bills necessary for realizing these projects,
but they were invalidated by the dissolution of Parliament. There is no
doubt that they will be reintroduced after the elections. Perhaps they will
bring about a rapid growth of agricultural co-operatives. This may result in
a complete transformation of the marketing system, private wholesale in
food being partly eliminated by the collaboration of marketing and consumer
co-operatives. Moreover, as about go pet. of the members of agricultural
co-operatives are affiliated with societies trading with the Co-operative
Wholesale Society, an increase of the number and turnover of agricultural
societies will be very beneficial to the development of co-operative wholesale
trade and indirectly also to the consumer co-operative movement as a whole.

Most consumer co-operatives are affiliated with the co-operative party,
which is a loyal associate of the Labour Party. So, a quick development of
agricultural co-operation may prove to be a benefit to the British socialist
movement,

{. DE BRITSE LANDBOUWPOLITIEK VOOR EN
TIJDENS DE EERSTE WERELDOORLOG.

De Britse landbouwpolitieck onderscheidt zich in sterke
mate van deze der andere Europese industricel ontwikkelde
staten. Deze laatste trachten de prijzen van de agrarische produktie
op peil te houden door overwegend handelspoliticke maatregelen.
De import van landbouwprodukten wordt hetzij streng ge-
contingenteerd, hetzij door zware invoerrechten belemmerd.

Groot-Brittannié voert sedert het midden der 19e eeuw
op landbouwgebied een typische vrijhandelspolitick. De invoer-
rechten op de tarwe werden er ingevolge de actie van de ,,Anti-
Corn-League” na een langdurige politicke strijd in 1848 afge-
schaft (1). Dit leidde aanvankelijk tot geen ernstige daling van

(1) E. Havévy : The age of Peel and Cobden (1841-1852) — A bistory of
the English People — vertaald uit het Frans door E. I. Watkin, London, 1947,
blz. 88 e.v.
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de Britse graanproduktie omdat de traditionele Europese leve-
ranciersstaten (Frankrijk, Pruisen, Roemenié) wegens de toename
van hun bevolking over slechts beperkte exportoverschotten
beschikten (1). Slechts na het einde van de Amerikaanse burger-
oorlog (1860-'65) greep zo’n snelle uitbreiding plaats van de
tarweproduktie in de Verenigde Staten en in Canada, dat de
wereldprijzen een aanzienlijke inzinking kenden. Volgens de
onderzoekingen van G. R. Porter was de prijs van de tarwe op
de Britse markt in 1891 52 pct. lager dan in 1874 (2).

De meeste Westeuropese staten verhoogden in de loop der
jaren tachtig hun invoerrechten op landbouwprodukten ten
einde de rentabiliteit van hun agrarische sector te beschermen.
In Groot-Brittanni¢ had de grote massa der bevolking echter
cen slechte herinnering bewaard aan de ,,Hungry Forties”,
toen in vele Britse industriéle gewesten ingevolge de hoge graan-
prijzen en de werkloosheid een ware hongersnood heerste. Het
herinvoeren van importrechten op graan zou heftig protest
hebben uitgelokt in de arbeiderskringen. De hervorming der
kieswet in 1884 had het stemrecht verleend aan de overgrote
meerderheid wvan het Britse proletariaat, zodat geen enkele
regering het aandurfde deze talrijke sociale groep tegen zich in
het harnas te jagen (3).

In 1902 voerde de conservatieve regering een tijdelijke
heffing in op het graan ten belope van 1 shilling per quarter (4).
Het lag in haar bedoeling ook voor de andere plantaardige
invoerprodukten importrechten in te voeren. Het nagestreefde
doel was niet zozeer het beschermen van de Britse landbouw
maar wel het scheppen van de mogelijkheid om voor de land-
bouwprodukten afkomstig uit de Britse dominions en kolonién
een preferentieel douanetarief in te voeren. De voorstander van
deze imperialistische politiek, J. Chamberlain (1836-1914), slaagde
er evenwel niet in het Britse volk voor zijn gedachten te winnen,

(1) G. Mc. Crone: The economics of subsidising agriculture, a study of
British policy, London, 1962, blz. 31 en E. L. Woobpwarp : The age of reform
r8ry-1d70, Oxford, 1938, blz. 119.

(2) G. R. PorteR : Progress of the nation, London, 1912, blz. 203.

(3) J. PiRENNE : Les grands courants de I"bistoire universelle, Deel V (1830-
1904), Paris, blz. 508,

(4) Corn laws, in Encyclopaedia of the social sciences, Eds. E.R.A. SELIGMAN
and A, Jonnson, Deel IV, London, 1931, blz. 408.
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In 1905 dwongen de voor de conservatieven nadelige uitslagen
van tussentijdse verkiezingen het kabinet tot aftreden. Bij de
algemene verkiezingen van 1906 behaalden de liberalen de over-
winning (1). Er greep een volledige terugkeer plaats naar het
vrijhandelssysteem, zodat de Britse landbouw en veeteelt ver-
plicht werden zich bij de situatie aan te passen. Daar vers vlees
en zuivelprodukten moeilijk konden ingevoerd worden en de
vraag naar deze voedingsmiddelen snel toenam, werd de veeteelt
uitgebreid, wijl de met granen bezaaide oppervlakte daalde.
Wat de tarwe betreft, verminderde de bezaaide oppervlakte van
3.501.000 acres in 1870 (2) tot 1.756.000 acres in 1913; het aantal
stuks grootvee nam in dezelfde periode toe van §.403.000 tot
6.963.000 (3). Deze overgang naar veeteelt bevorderde de con-
centratie in de agrarische sector.

Deze concentratic werd evenwel tegengewerkt door ,,The
Small Holdings and Allotments Act”, die in 1908 werd uitge-
vaardigd door de liberale regering en subsidies voorzag voor de
verkaveling van gronden in percelen van maximum j§o acres en
een pacht van ten hoogste £ so per jaar (4). In 1914 waren in het
kader van deze wet 12.792 landbouwbedrijfjes opgericht ge-
worden (5).

Tijdens de eerste wereldoorlog diende de landbouwpolitiek
gewijzigd. De regering liet de prijsstijging toe der plantaardige
en dierlijke produkten en moedigde het omploegen van weiden
aan. De voortbrenging van tarwe steeg van 6,9 miljoen quarter
in 1913 (6) tot 10,9 miljoen quarter in 1918, deze van haver
van 13,9 miljoen quarter tot 20,8 miljoen quarter; voor aardap-
pelen waren de overeenkomstige cijfers 3,9 en 5,4 miljoen

quarter (7).

(1) G. D. H. Coce and R. Postcate: The common people 1746-1946,
London, 1946, blz. 457-459.

(z) 1 acre = 0,404067 ha.

(3) G. Mc. CronE, op. af., blz. 33.

(4) Lord ErNLE : Histoire rurale de I” Angleterre, vertaald door C. Journor,
Paris, 1952, blz. 448.

(s) Ibidem.

(6) 1 quarter = 28 pounds = 12,88 kg.

(7) G. Mc. Crong, gp. et blz. 38.
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2. DE BRITSE LANDBOUWPOLITIEK TIJDENS DE
PERIODE TUSSEN DE BEIDE WERELDOORLOGEN.

Na de oorlog werden door de ,,Land Settlement (Facilities)
Act (1919)” speciale subsidies voorzien voor de oprichting van
landbouwbedrijven voor gedemobiliseerde soldaten. Er werden
in het kader van die wet 18.915 kleine boerderijen opgeriche (1).

De crisis van 1920-'21 verwekte echter een ernstige daling
van de prijzen der voornaamste landbouwprodukten, zodat
het concentratieproces herbegon.

De ervaring van de eerste wereldoorlog had op de gevaren
gewezen van een te geringe voedselproduktie. De rcgcring
benoemde een ,,Agricultural Tribunal of Investigation” om
haar advies te bczorgen over de te treffen maatregelen. Deze
commissie stelde het invoeren van subsidies voor, die het verschil
zouden dekken tussen de marktprijs van de landbouwprodukten
en hun kostprijs op een normale Britse hoeve. De regering ging
hier niet op in (2).

Alleen voor de produktie van suiker en melasse uit in
Groot-Brittannié voortgebrachte beten werd in 1925 een sub-
sidie ingevoerd (3).

Na het uitbreken van de grote crisis, daalden de prijzen
van de plantaardige en dierlijke produkten in dergelijke mate,
dat de regering het toepassen van een minimum aan landbouw-
protectionisme niet meer kon vermijden.

,»The Emergency Customs Duties Act” van 1931 voorzag
ad valorum-rechten voor tuinbouwprodukten. ,, The Import-
Duties Act” van 1932 breidde de lijst uit tot de meeste landbouw-
produkten, maar verleende preferenties aan de Commonwealth
landen. Ingevolge de conferentie van Ottawa (juli-augustus 1932)
werd dit preferenticel stelsel van douanetarieven uitgebreid.
Het belette wegens het aanzienlijk produktievermogen van de
Britse kolonién en dominions op het gebied van landbouw en
veeteelt een merkbare verbetering van de afzetmogelijkheden
voor de Britse landbouwers.

(1) Lord ErNLE; op. vit., blz. 449.

(2) J. A. Venn: The foundations of agriewltural economics, Cambridge,
1933, blz. j1z.

(3) G. Mc. Crong, op. ., blz. 38.
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Om deze ter hulp te komen werd beroep gedaan op het
verlenen van toelagen. De tarweteelt werd van 1932 af gesubsi-
dieerd, voor de produktie van haver en gerst werden in 1937
definitief toelagen ingevoerd. Met subsidiéring van de veeteelt
werd in 1934 van wal gestoken, doch deze hulp kreeg slechts een defi-
nitief karakter door ,, The Livestock Industry Act” van 1937 (1).

,» The Agricultural Marketing Acts” van 1931 en 1939 richtten
»Marketing Boards” op voor enkele produkten, waaronder vooral
hop, aardappelen en melk dienen vermeld. Deze commissies
bestudeerden de afzetmarkt en stelden eventueel aan de pro-
ducenten maatregelen voor om het aanbod te beperken. Werden
deze voorstellen met bepaalde meerderheden goedgekeurd, dan
kregen ze kracht van wet (2). Voor de hop werd de voort-
brenging beperkt door een quota-systeem, voor de aardappelen
door het heffen van een vast recht per acre, waarmede de teelt
werd uitgebreid, Dit leidde tot een bevoordeling van de tradi-
tionele producenten op de nicuwe exploitanten en een aanzienlijke
prijsstijging ingevolge de inkrimping der voortbrenging (3).

Wat de graangewassen betreft, greep er daarentegen een
belangrijke uitbreiding plaats der produktie. De met tarwe
bezaaide oppervlakte nam toe van 1.197.000 acres in 1931 tot
gemiddeld 1.750.000 acres in 1937-'39 (4). Om te zware uitgaven
voor de schatkist te vermijden werd de subsidie verlaagd zodra
de produktie een bepaald peil overtrof (s).

Van de meerderheid der landbouw- en veeteeltprodukten
bereikte de binnenlandse voortbrenging niet eens de helft van
het verbruik. Van de globale consumptie aan tarwe werd slechts
23 pet. in Groot-Brittannié voortgebracht, voor gerst bedroeg
dit percentage 46 pct, voor haver g4 pct., voor suiker 16 pct. en
voor vlees 46 pct. (6).

(1) G. Mc Crong, 6p cit., blz 38.

(z) G. TraversiNn: Llagricalture en Grande-Bretagne, Deel 11, Paris,
1948, blz. 141.

(3) Ibidem, blz. 141-142, 145-146 en ,,The agriculture bill”, The Statist,
18 januari 1947, blz. 65.

(4) R. ]J. THompson : ,,The future of agriculture”, Journal of the Royal
Statistical Society, 1943, blz. 34.

(5) Ibidem.

(6) D. Freepman : ,,Should we pay for the farmers ? The Statiss, 17
december 1965, blz. 1.594.
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