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Veranderende leessociali-
satie, dalend leesniveau?

De invloed van ouders, literatuuronder-
wijs en populaire cultuur op

gelezen boeken

Onderzocht wordt welke invloed drie vormen van leessocialisatie — door de
ouders, door het literatuuronderwijs en socialisatie in populaire cultuur —
hebben op het niveau van later in het leven gelezen boeken door cohorten
die tussen 1975 en 1998 examen deden. Het leesniveau is gemeten met
indicatoren uit het literaire veld.
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Inleiding

In het midden van de jaren 1980 verschenen de eerste rapporten waarin
werd gerept van een teruggang in het lezen (scp, 1986; Knulst & Kalmijn,
1988). Sindsdien is leesbevordering prominenter dan ooit op de politieke
en maatschappelijke agenda aanwezig. Toch overheerst in een aanzienlijk
deel van de commentaren vooral een zorg over het kwalitatieve peil van de
leesstof. Lezers zouden zich vooral met pulp (fictie) afgeven (Thomése,
1998; Stevens, 1999; Truijens, 2000). Het literatuuronderwijs wordt hier-
bij nogal eens de zwartepiet toegewezen: het zou in toenemende mate
tekortschieten in haar socialiserende taak, waardoor een nieuwe generatie
met onvoldoende literaire bagage toegerust zou zijn (Goedegebuure, 1989;
Van Toorn, 1998; Truijens, 1998; Steenmeijer, 2002). Deze klacht is niet
nieuw (0.a. Kousbroek, 1982), maar is, in tegenstelling tot de daling in lees-
frequentie, nimmer onderbouwd met feitenmateriaal.

In dit artikel rapporteren we nu juist over een diachroon onderzoek naar de
opbrengsten van literatuuronderwijs. Het betreft het niveau van boeken die
in het onderwijs en in de periode na scholing gelezen worden. De invloed
van het literatuuronderwijs kan echter niet los gezien worden van die van
andere socialisatiecontexten. Om inzicht te krijgen in wat leerlingen daad-
werkelijk overhouden aan de literatuurlessen op school, dient rekening
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gehouden te worden met wat leerlingen al van huis uit meegekregen heb-
ben op het gebied van lezen en literatuur. Bovendien kunnen we niet heen
om het gegeven dat het culturele klimaat waarin mensen opgroeien sterke
veranderingen heeft ondergaan. De literaire socialisatie ondervindt steeds
meer concurrentie van socialisatie op andere gebieden, in het bijzonder het
gebruik van populaire cultuur en audiovisuele media (Hurrelman et al.,
1993).

De onderzoeksvraag van dit artikel wordt daarom breed geformuleerd:
welke invloed heeft de leessocialisatie in het ouderlijk milieu en het school-
milieu op het niveau van de boeken die de geboortecohorten 1955-1982
lezen? (In het vervolg wordt dit niveau van gelezen boeken ook wel het lees-
niveau genoemd.) Binnen dit probleem worden drie deelvragen onder-
scheiden: (a) zijn er trendmatige verschuivingen tussen cohorten in het
leesniveau; (b) welke verschillen zijn er in de invloed die uiteenlopende
vormen van leessocialisatie hebben op het leesniveau van deze cohorten;
en (c) kunnen deze verschillen in socialisatie eventuele trends in leesni-
veau verklaren?

De doelstelling van dit onderzoek is tweeledig. Ten eerste worden alterna-
tieve theoretische mechanismen tegen elkaar afgezet en getoetst. De speci-
fieke invloed van drie vormen van leessocialisatie (literaire socialisatie door
de ouders, literaire socialisatie door de school en socialisatie in populaire
cultuur) wordt nagegaan, rekening houdend met het ouderlijk milieu en
onderwijsniveau waarin deze socialisatie plaatsvindt. De culturele socialisa-
tietheorie stelt dat hoe meer ervaring iemand opdoet met een cultuurvorm,
des te vaker deze persoon later een voorkeur hiervoor aan de dag zal leggen
(Ganzeboom & De Graaf, 1991). Opgroeien met andersoortige cultuurvor-
men zoals populaire cultuur zou het bereiken van een hoog leesniveau ech-
ter in de weg kunnen staan. Het vermeende lage leesniveau van recentere
cohorten wordt dan ook wel geweten aan een verminderd contact met lite-
raire cultuur en een toegenomen invloed van populaire cultuur.
Veranderingen in het leesniveau zijn echter nog maar in zeer beperkte
mate met empirische gegevens onderzocht.

Het tweede doel is methodische vooruitgang door een verbeterde multi-
actormeting. Door het gebruik van data die deels zijn betrokken van de
actoren die verantwoordelijk waren voor de leessocialisatie, kan deze nauw-
keuriger in beeld worden gebracht (alsmede verschuivingen in de tijd) en is
het daardoor mogelijk de invloed ervan met meer precisie dan voorheen te
bepalen. De onderzoeksopzet voorziet in deze methodische behoefte. Van
een groot aantal scholen in het voortgezet onderwijs zijn oud-leerlingen die
in de periode 1975-1998 eindexamen deden, ondervraagd over het soort
boeken dat ze tegenwoordig lezen. Van deze oud-leerlingen is bovendien
telkens de toenmalige docent Nederlands alsmede één van de ouders
ondervraagd over de leessocialisatie.

Om de vermeende kwalitatieve teruggang van het lezen onder met name
recentere cohorten en de negatieve rol van bepaalde vormen van socialisa-
tie daarin te kunnen onderzoeken, dienen we verder over metingen van het
leesniveau te beschikken. Het leesniveau zal geoperationaliseerd worden in
termen van het literair prestige dat auteurs verworven hebben door aan-
dacht in het literaire veld, en in het bijzonder de literaire kritiek.

Met deze strategie valt het onderzoek in drie stappen uiteen. Eerst wordt
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nauwgezet vastgesteld welke literatuur door de literaire kritiek wordt gele-
gitimeerd. Vervolgens wordt nagegaan tot op welke hoogte deze wordt over-
gedragen door docent en ouders. Tot slot wordt het effect hiervan op het
leesniveau van de oud-leerling in kaart gebracht. Daarnaast worden twee
alternatieve metingen van het leesniveau geintroduceerd: het gelezen heb-
ben van recente literaire werken en het lezen van literaire genres.

Het artikel is als volgt opgezet. In de tweede paragraaf wordt de theoreti-
sche achtergrond geschetst van het centrale onderzoeksprobleem: de rela-
tie tussen leessocialisatie en leesniveau. De derde paragraaf gaat in op de
meting van het literair prestige van auteurs. De gegevens die hierover ver-
zameld zijn, worden gebruikt bij het bepalen van het leesniveau in het
hoofdonderzoek onder oud-leerlingen, ouders en docenten. In de vierde
paragraaf volgt een uiteenzetting hoe dat enquéteonderzoek is opgezet en
uitgevoerd, hoe de leessocialisatie is gemeten en hoe het literair prestige is
gebruikt bij het bepalen van het leesniveau van de respondenten. De vijfde
paragraaf geeft de resultaten van een aantal multivariate analyses die uitge-
voerd zijn op de verzamelde data. In de slotparagraaf worden conclusies
samengevat en bediscussieerd.?

De invloed van de leessocialisatie op het leesniveau

Het lezen van boeken van een hoog literair niveau alsook een hoge leesfre-
quentie, gelden als modelvoorbeeld van legitieme smaak. Een dergelijke
voorkeur voor een gedragspatroon met een hoog cultureel gehalte en een
hoge graad van legitimiteit, wordt sterk beinvloed door de omvang en de
aard van de vaardigheden, kennis en opvattingen die iemand met zich mee-
draagt. Wie beschikt over meer algemene informatieverwerkingscapaciteit,
een positieve leesattitude en specifieke achtergrondkennis inzake auteurs
en boeken, zal, volgens deze redenering, meer geneigd zijn tot het lezen
van boeken van een hoger niveau (Ganzeboom, 1984; Kraaykamp, 1993).

Literaire kennis, vaardigheden en opvattingen worden verworven in de
vroege levensloop. In het bijzonder gelden het ouderlijk milieu en het
schoolmilieu als belangrijke socialisatiecontexten. Juist omdat literaire
competenties gedijen bij het opdoen van veel ervaring, lijkt een vroeg begin
belangrijk. De kiem van veel later leesgedrag bevindt zich volgens socialisa-
tietheorieén in deze contexten. Daarnaast is met name de ouders er veel
aan gelegen om hun kinderen de in hun ogen juiste culturele opvattingen
en kennis mee te geven. Deze opvattingen en kennis weerspiegelen in hoge
mate de leefstijl en hulpbronnen van de ouders zelf (Bourdieu, 1984).
Kinderen uit gezinnen waarin de ouders zelf literaire boeken lezen en hun
kinderen stimuleren om te lezen, raken daardoor meer vertrouwd met dit
soort boeken en maken tevens grotere kans later zelf literatuur te gaan
lezen dan kinderen zonder deze literaire inwijding. Aan de basis van dit
reproductiemechanisme ligt, meer nog dan het kopiéren van gedrag, de
vorming van een onderliggende, coherente set waarnemings- en waarde-
ringsschema’s (habitus) ten grondslag, vanwaaruit gedragskeuzes als het
ware logisch voortvloeien (Bourdieu, 1984).

Deze verklaring sluit nauw aan bij socialisatietheorieén waarin leerproces-
sen wel gezien worden in termen van identificatie (het kind neemt de soci-
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aliserende actor als het model bij het zich eigen maken van waarden en
gedragsnormen) en attributie (het kind maakt zich waarden en gedragsnor-
men eigen door gedragingen te motiveren vanuit bepaalde onderliggende
oorzaken) (Grusec & Lytton, 1988: 188-191). Het feit dat de literaire sociali-
satie thuis eerder start dan die op school en dat ouders nadrukkelijker aan-
wezig zijn in de socialisatie, rechtvaardigt de verwachting dat het ouderlijk
milieu de meest dominante rol speelt in de socialisatie in het lezen van boe-
ken.

De groep die het zonder ouderlijke literaire socialisatie heeft moeten stel-
len, zal voor kennismaking met literatuur aangewezen zijn op het litera-
tuuronderricht in het voortgezet onderwijs, dat vooral geconcentreerd is
binnen de hogere schoolniveaus. Een deel van de positieve invloed van een
hoog opleidingsniveau op de mate van literair lezen (Ganzeboom, 1989)
kan daarom wellicht op het conto van het literatuuronderwijs geschreven
worden. Het literatuuronderwijs garandeert alle leerlingen in het voortge-
zet onderwijs immers, zij het in uiteenlopende mate, een kennismaking
met boeken en, meer bijzonder, literatuur.

De hogere opleidingen bieden daarbovenop nog curricula met aandacht
voor algemene culturele kennis en training van cognitieve vaardigheden.
De aard van die kennis en vaardigheden sluit, in de visie van Bourdieu &
Passeron (1964), vooral aan op de ervaringen zoals kinderen uit hogere
sociale milieus die opgedaan hebben in de primaire socialisatie, en veel
minder op die van kinderen uit lagere sociale milieus. Dat is dan ook de
reden waarom kinderen van cultureel actieve (vaak ook hoogopgeleide)
ouders vaker in hogere schoolniveaus terecht komen dan kinderen zonder
een culturele achtergrond (Bourdieu & Passeron, 1964; De Graaf, 1987).
Omdat de school weinig of geen oog zou hebben voor die verscheidenheid
in culturele erfenis waarmee leerlingen de school binnenkomen, staan
degenen onder hen zonder kennis van de vigerende culturele code bij voor-
baat op een achterstand. Deze selectie van leerlingen betekent dat mogelijk
gunstige effecten van literatuuronderwijs minder naar een groep gaan die
compensatie voor het ontbreken van de ouderlijke literaire vorming
behoeft, dan naar personen die dit wel ontvingen. Of het literatuuronder-
wijs het leesniveau echter werkelijk gunstig kan beinvloeden, en of het
inderdaad, op basis van een minder lange aanwezigheid in het leven van de
leerling, een aan de primaire socialisatie ondergeschikte rol speelt, is nog
een vraag. Bovendien zijn er aanwijzingen dat het schoolsysteem sinds de
jaren 1970 meer oog heeft gekregen voor die verscheidenheid aan culturele
bagage, en geprobeerd heeft het onderwijs qua curriculum en didactische
methoden aan te passen (Verboord, 2003a).

Het belang van de literaire socialisatie (soms geoperationaliseerd als cultu-
rele socialisatie) in het ouderlijk milieu voor het leesniveau, wordt in
beperkte mate geschraagd door empirische resultaten. Zowel Dijkstra
(1992) als Kraaykamp (1993) vindt betrekkelijk weinig steun voor de
gedachte invloed van de primaire socialisatie. Dijkstra’s bevinding is echter
door de gehanteerde operationaliseringen en beperkt-multivariate analyse-
techniek lastig op waarde te schatten. Bij Kraaykamp dient aangetekend te
worden dat het literaire thuisklimaat indirect, via het aanmaken van cultu-
rele competentie en culturele normen, wel degelijk het leesniveau op een
hoger peil brengt. Elders vindt deze auteur ook directe effecten van zowel
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het stimuleren van leesgedrag (Kraaykamp, 2000) als het leesniveau van de
ouders op het literair lezen van hun kind (Kraaykamp, 2000; 2001). In
deze studies worden echter weer geen eenduidige metingen van het literai-
re curriculum verdisconteerd. Daardoor ontbreken uitspraken over het moge-
lijke effect van literaire socialisatie in het schoolmilieu (secundaire socialisa-
tie). Alleen globale uitspraken over het effect van opleiding in termen van het
behaalde niveau zijn dan mogelijk.

De voorspelde positieve invloed van het opleidingsniveau op het leesniveau
wordt vrijwel altijd teruggevonden in onderzoek (o.a. Bina, 1981;
Ganzeboom, 1989), ook wanneer rekening gehouden wordt met de cultu-
rele socialisatie thuis (De Graaf & De Graaf, 1996; Kraaykamp & Dijkstra,
1999; Kraaykamp, 2001). Het effect van het onderwijs is derhalve niet lou-
ter een gevolg van het gegeven dat personen met meer ouderlijke culturele
socialisatie een grotere kans maken op hogere onderwijsniveaus terecht te
komen (selectie) maar wel degelijk ook van het meegeven van competen-
ties (instructie). Behalve een direct effect van de opleiding worden ook hier
wel indirecte effecten aangewezen; via aangeleerde culturele of literaire
kennis (Ganzeboom, 1989; Dijkstra, 1992; Kraaykamp & Dijkstra, 1999) of
culturele normen (Kraaykamp & Dijkstra, 1999).

In hoeverre opleidingseffecten zijn toe te schrijven aan het literatuuronder-
wijs is minder duidelijk. Volgens de studie naar leesgedrag van Kraaykamp
(1993) blijkt meer aandacht voor literatuur op school te leiden tot het lezen
van complexere en meer prestigieuze boekengenres alsook literaire boekti-
tels. Omdat zowel het opleidingsniveau als de literaire socialisatie door de
ouders constant gehouden wordt, is dit te interpreteren als het effect van
literatuuronderwijs. Er wordt echter wel gebruikgemaakt van rapportages
door oud-leerlingen zelf, hetgeen nadelig mag heten voor de betrouwbaar-
heid en geldigheid van de meting.

Er zijn wel aanwijzingen gevonden dat de invloed van de culturele sociali-
satie in het ouderlijk milieu op de leefstijl voor recentere cohorten afneemt
— overigens zonder dat hier cohortsgewijze veranderingen in de omvang
van de culturele socialisatie aan ten grondslag lagen (Ganzeboom & Maas,
1992). Maatschappelijke trends als een vroegere economische zelfstandig-
heid van jongeren en een leefomgeving met veel meer opties in de vrije-
tijdsbesteding zouden wellicht ook meer specifiek de werking van
de literaire socialisatie — niet alleen die door de ouders maar ook die door
de school — hebben afgezwakt. Concreet bewijs is hiervoor echter nog
niet geleverd. De investeringen die ouders uit recente cohorten in de
literaire socialisatie van hun kinderen doen, lijken zelfs te zijn gestegen
(Kraaykamp, 2002; Verboord, 2003b).

Het opgroeien met populaire cultuur is zeer zeker sterk toegenomen.
Omdat deze vorm van socialisatie de overdracht van andere kennis en
vaardigheden betreft, wordt de invloed ervan, en dan met name het gebruik
van audiovisuele media, vaak verondersteld negatief te zijn voor zowel de
leesfrequentie als het leesniveau (0.a. Postman, 1986). Vooral televisiekij-
ken zou functioneel gelijkaardige activiteiten, zoals lezen, verdringen;
enerzijds door het stimuleren van andersoortige wijzen van informatie ver-
werken, anderzijds door het doen ontwikkelen van andere opvattingen
(Bonfadelli, 1998). Deze nieuwe vaardigheden en opvattingen zijn sterker
georiénteerd op visuele stimuli dan op talige stimuli, en zijn ingesteld op een
hoog tempo en veel afwisselingen in de presentatie van stimuli, hetgeen de
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concentratievaardigheid zou verminderen en het verlangen naar korte ter-
mijn voldoening zou versterken (Beentjes & Van der Voort, 1988; Neuman,
1991; Bonfadelli, 1998). Deze ontwikkelingen zouden de leesvaardigheid, en
in het verlengde daarvan het leesniveau, niet ten goede komen.

Onderzoek is met name verricht naar de leesvaardigheid van kinderen,
waarbij weinig bewijs gevonden is voor een direct oorzakelijk verband tus-
sen televisiekijken en leesvaardigheid (Neuman, 1988; Beentjes & Van der
Voort, 1988; Muijs, 1999). Veeleer lijkt de rol van de ouders hier, wederom,
een cruciale te zijn: de onderliggende waarden die zij uitdragen via opvoe-
dingsstrategieén, interactie met hun kind en eigen gedragspatronen, bein-
vloeden de lees- en televisieattitudes van hun kind (Neuman, 1991;
Johnsson-Smaragdi, 1994). In hoeverre deze invloed doorwerkt op de lange
termijn is de vraag. Kraaykamp (2001) vindt geen effect van het soort tele-
visieprogramma’s dat ouders vroeger keken op het soort boeken dat hun
kinderen later lezen. Hoe de socialisatie in populaire cultuur zich in verkla-
rende kracht verhoudt tot de literaire socialisatie, valt met deze stand van
zaken moeilijk in te schatten.

Op basis van bovenstaande theoretische overwegingen worden drie hypo-

thesen geformuleerd. De eerste hypothese betreft de trend in leesniveau.

Het leesniveau van recentere cohorten zou lager liggen, omdat ze minder

aan literaire en meer aan populaire cultuur hebben meegekregen. Aan de

hand van de tweede en derde hypothese wordt vervolgens deze invloed van
de socialisatie getoetst. Verwacht wordt dat de ouders het sterkste effect sor-
teren — vanwege hun vroeg begonnen en langdurige socialisatie.

Veranderingen in leesniveau zouden het gevolg zijn van trendmatige ver-

schuivingen binnen alle onderscheiden socialisatiecontexten.

Hi Het leesniveau van recentere cohorten zal lager zijn dan dat van oudere
cohorten.

H2 De invloed van de literaire socialisatie door de ouders op het leesniveau
zal sterker zijn dan die door de school.

H3 Het lagere leesniveau van jongere cohorten is te verklaren door: (a) een
afname van de omvang en het niveau van de literaire socialisatie door
de ouders; (b) een afname van de omvang en het niveau van de literaire
socialisatie door de school; en (c) een toename van de socialisatie in
populaire cultuur.

Classificatie van auteurs naar prestige

Het leesniveau van oud-leerlingen (en ook dat van ouders alsmede het ‘les-
niveau’ van docenten) wordt in het onderhavige artikel gemeten door gege-
vens uit een enquéteonderzoek over welke auteurs gelezen zijn (bij docen-
ten: behandeld zijn in de klas) te relateren aan gegevens over het literair
prestige dat dezelfde auteurs in het literaire veld hebben. De respondent-
scores op auteurs worden aldus gewogen naar dit literair prestige. Een uit-
gebreide beschrijving van de ondernomen operationalisatie van het literair
prestige is te vinden in Verboord (2003a: 47-58). Hieronder volgt een korte
samenvatting.

Auteurs verwerven literair prestige in het literaire veld (het geheel van lite-
raire instituties) op grond van de aan hun letterkundige werken toegekende
waarde (Van Rees, 1987). Voor deze waardetoekenning bestaat geen een-
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duidige, theoretisch onderbouwde waardestandaard waarmee teksten op
valide wijze kunnen worden geclassificeerd. Waardetoekenning en classifi-

_ catie zijn veeleer uitkomsten van vele beoordelingen door vele actoren in

het literaire veld, waarbij uiteindelijk een behoorlijke mate van consensus
bereikt wordt (Van Rees, 1987; Janssen, 1997). Het beoordelen van auteurs
gebeurt op uiteenlopende plaatsen (journalistiek, literaire tijdschriften,
universiteiten) met uiteenlopende middelen (recensies, essays, weten-
schappelijke studies, literaire prijzen, opname in literaire naslagwerken).
In dit onderzoek worden de indicatoren voor literair prestige dan ook
gezocht door de aandacht te inventariseren die auteurs op uiteenlopende
plaatsen in het literaire veld krijgen. Door meerdere waarnemingen van
verschillende typen indicatoren te verdisconteren, wordt naar verwachting
de meerdimensionale aard van het literair prestige beter verdisconteerd
dan in eerdere operationalisaties.}

In tabel 1 staan de gebruikte indicatortypen: het aantal gewonnen literaire
prijzen; de mate van aandacht in wetenschappelijke studies (aantal stu-
dies); de mate van aandacht in literaire naslagwerken (vanaf 1980; gemiddeld
aantal woorden); het literair gehalte van de uitgeverij waar werk van de auteur
gepubliceerd wordt (op grond van grootte uitgeverij en percentage uitgegeven
literaire boeken); het aantal gewonnen populair-literaire prijzen en de mate
van aandacht in populair-literaire naslagwerken (gemiddeld aantal woorden).
Deze laatste twee indicatoren vormen in eerste instantie een aparte dimensie.
Niettemin levert populair-literair prestige tot op bepaald hoogte ook literair
prestige op.

De scores in literaire naslagwerken, wetenschappelijke studies en literaire prij-
zen zijn onderling hoog gecorreleerd (0.88, 0.72 en 0.49). De scores in popu-
lair-literaire naslagwerken en dito prijzen eveneens (o.75). Het type uitgeverij
is redelijk (positief) gecorreleerd met de indicatoren voor meer ‘legitieme’ lite-
ratuur (tussen 0.2 en 0.30). De correlaties van de indicatoren voor ‘legitieme’
literatuur enerzijds en populaire literatuur anderzijds zijn niet significant.

indicatoren institutie type metingen # gebruikte verdeling
bronnen in categorieén

literaire prijzen # gewonnen prijzen, > 60 prijzen 7
gewogen

wetenschappelijke studies # studies > 4000 tijdschriften 8

(tijdschriften, (via 2 elektronische

monografieén e.d.) bibliografieén)

literaire naslagwerken # woorden 13 naslagwerken 9

uitgeverijen literair gehalte 1 Nugi-code/boek 4
uitgeverij

populair-literaire prijzen # gewonnen prijzen, > 25 prijzen 4
gewogen

populair-literaire naslagwerken # woorden 9 naslagwerken “ 15

Er is een databestand aangelegd met informatie over het literair prestige
van 502 auteurs. Dit zijn allemaal prozaschrijvers, of schrijvers van wie een
substantieel deel van hun oeuvre proza betreft. Bij de selectie van deze
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auteurs is gestreefd naar variatie in de aandacht door de literaire kritiek en
variatie in bekendheid bij het publiek. Immers, om het leesniveau zo valide
mogelijk te kunnen vaststellen, moeten respondenten auteurs van uiteen-
lopende niveaus voorgelegd worden. Tegelijkertijd mogen deze niet te
onbekend zijn omdat anders te weinig waarnemingen per respondent ver-
kregen worden.

In tabel 2 staat een overzicht van welke soorten auteurs uiteindelijk gese-
lecteerd zijn. De auteurs zijn getypeerd naar de (combinaties van) aandacht
die ze kregen in de literaire kritiek (minimaal één score op bovengenoem-
de literaire naslagwerken, prijzen of studies), populair-literaire kritiek
(minimaal één score op bovengenoemde populair-literaire naslagwerken of
prijzen) en van het publiek (minimaal één notering in de Libris bestseller
top 10 tussen 1983 en 2000, of minimaal één keer genoemd zijn als laatst
gelezen auteur door respondenten in een landelijke enquéte naar het lezen
van boeken (Kraaykamp, 1993)). Te zien is dat 68% van alle auteurs enige
aandacht kreeg in de literaire kritiek; 190% kreeg enige aandacht via popu-
lair-literaire kritiek en 45% van de auteurs geniet enige bekendheid bij het
publiek. Opgemerkt dient te worden dat de selectie van auteurs vooraf ging
aan het daadwerkelijk meten van de aandacht. Omdat er geen eerder ver-
gaarde informatie over het literair prestige beschikbaar was, was het niet
mogelijk eerst categorieén te vormen en deze vervolgens aselect te vullen
met aan de categoriedefinities beantwoordende auteurs.

Van de 502 auteurs zijn 367 auteurs gebruikt voor het enquéteonderzoek.
Het zijn voor het merendeel, om bovengenoemde redenen, auteurs met
aandacht van de kritiek (90% literair, 18% populair-literair) en publiek
(68%). Van deze auteurs zijn 122 auteurs alleen voorgelegd aan ouders en
oud-leerlingen, 81 alleen aan docenten Nederlands en 82 aan beiden.

soorten aandacht N voorbeelden
lit. kritiek pop-lit. kritiek ~ publiek 47 o.a. Harry Mulisch;
Stephen King; Umberto Eco
lit. kritiek pop-lit. kritiek - 23 o.a. Ward Ruyslinck; René
Appel; Minette Walters
lit. kritiek - publiek 158 o.a. Marga Minco; Isabelle
Allende; Ronald Giphart
lit. kritiek - - 15 o.a. Nescio; Toni Morrison;
Tonke Dragt
pop-lit. kritiek  publiek 6 o.a. Nicci French; Jack
Higgins
pop-lit. kritiek - 18 o.a. Rood & Rood; Andy
McNab; William Sarabande
publiek 15 o.a. Mart Smeets; Virginia
Andrews; Nicholas Evans
120 o.a. Zohra Zarouali; Bodie

Thoene; Lorenzo Carcaterra
343 (68%) 94 (19%) 226 (45%) 502
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Figuur 1
Uitkomsten princalsanaly-
se (componentladingen)
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Veranderende leessocialisatie, dalend leesniveau?

Om met de gebruikte indicatoren en auteurs tot een schatting van het lite-
rair prestige te kunnen komen, wordt gebruikgemaakt van de analysetech-
niek princals, een niet-lineaire vorm van principale componentenanalyse.
Met princals kan een groot aantal variabelen worden teruggebracht tot een
geringer aantal componenten of factoren. Het voordeel van princals ten
opzichte van andere technieken van datareductie is dat variabelen met ver-
schillende meetniveaus, ook nominale variabelen, tegelijkertijd geanaly-
seerd kunnen worden (Gifi, 1990). Het terugbrengen van variabelen tot
componenten in princals gebeurt op basis van correlaties tussen variabelen
(hier: indicatoren). Omdat princals gevoelig is voor sterk afwijkende
waarden (‘uitschieters’) bij indicatoren, en deze uitschieters ook voorko-
men, met name bij de aandacht in naslagwerken, zijn de scores op alle
indicatoren eerst in categorieén geordend (zie tabel 1). Vervolgens is een
analyse verricht. In figuur 1 is te zien hoe de verschillende categorieén van
variabelen zich in de princalsanalyse tot elkaar verhouden. Dimensie 1 is te
interpreteren als het literair prestige (eigenwaarde = 0.48), dimensie 2 als
het prestige van populaire, vooral spannende, literatuur. De hogere catego-
rieén van de literaire indicatoren staan meer naar rechts op de eerste
dimensie. Dit betekent dat naarmate auteurs in hogere categorieén van de
literaire indicatoren zitten, ze meer literair prestige genieten. De compo-
nentscores op dimensie 1 zijn derhalve gebruikt als scores voor het literair
prestige. De auteurs in het enquéteonderzoek zijn gewogen naar deze sco-
res. In de bijlage aan het eind van dit artikel staan als voorbeeld de scores
op de zes indicatoren alsmede de verkregen prestigescores van de tien
auteurs met het hoogste prestige.

W it naslagw

% poplit naslagw

@ poplit prijzen
@ uitgeverij

dimensie 2: pop-
literair/spannend

dimensie 1: literair
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Opzet van het enquéteonderzoek en methode
Data

De invloed van de socialisatie op het leesniveau wordt onderzocht met
nieuwe gegevens die via enquétes onder oud-leerlingen van het voortgezet
onderwijs, hun ouders en hun oud-docent Nederlands verzameld zijn. De
socialisatiegegevens bestrijken een periode van ongeveer 25 jaar. De oud-
leerlingen betreffen 562 personen die tussen 1975 en 1998 eindexamen
deden in het voortgezet onderwijs. De (trapsgewijze) steekproeftrekking
van de oud-leerlingen begon bij 55 scholen in het voortgezet onderwijs (ver-
spreid over veertien in grootte variérende plaatsen in acht provincies);
zowel grote scholengemeenschappen als kleine zelfstandige scholen. Het
betrof scholen die al eerder waren betrokken in een ander onderzoek, aan-
gevuld met niet eerder benaderde scholen. Op 34 scholen zijn docenten
ondervraagd én waren archiefgegevens aanwezig om oud-leerlingen mee
terug te vinden. De 85 betreffende docenten zijn geénquéteerd over het lite-
ratuuronderwijs dat ze in één bepaald jaar voor één bepaald schoolniveau
gaven. Omdat docenten zo veel mogelijk persoonlijk benaderd werden, was
de respons hoog: 74%.4 Vervolgens werden van elke docent een aantal oud-
leerlingen uit een klas die ze les hadden gegeven in het jaar en op het
schoolniveau waarover ze geénquéteerd waren, opgespoord en onder-
vraagd. Gemiddeld werden per docent acht oud-leerlingen ondervraagd.
Het traceren van de oud-leerlingen verliep via de ouders van wie het adres
nog in het schoolarchief aanwezig was. Ook hen werd een enquéte afgeno-
men, waar mogelijk bij de moeder. Uiteindelijk resulteerde dit in gegevens
over 711 oud-leerlingen (63% van de benaderden) en 809 ouders (59% van
de benaderden). Van 562 oud-leerlingen is zowel informatie van henzelf,
van één van hun ouders (voor 0% de moeder) als van de vroegere docent
voorhanden. De gegevens over de oud-leerlingen en ouders zijn met twee
vragenlijsten verzameld, een basisvragenlijst en een vervolgvragenlijst.5
Bovenstaande responscijfers hebben betrekking op de basisvragenlijsten.
Omdat hier ook gegevens uit de vervolgvragenlijsten, die niet door iedereen
werden ingevuld, gebruikt worden, daalt het aantal waarnemingen van
oud-leerlingen tot 489. Hoewel gestreefd werd naar gelijkmatige spreiding
in examenperiode en examenniveau onder oud-leerlingen, zijn de hogere
examenniveaus evenals de recentere examenjaren, licht oververtegenwoor-
digd. Niettemin zijn binnen elke examenperiode/examenniveau-combina-
tie oud-leerlingen gevonden, waardoor een dwarsdoorsnede van het gehele
literatuuronderwijs over een periode van zo'n 25 jaar zichtbaar is.

Operationalisatie

Het leesniveau van de oud-leerlingen is met drie indicatoren gemeten. De
belangrijkste indicator is het gemiddelde leesniveau (in termen van het
prestige van gelezen auteurs) over de levensloop, waarin de totale literaire
bagage van oud-leerlingen het best tot uitdrukking komt. Aan elke respon-
dent is in de vervolgvragenlijst een lijst met 62 auteurs plus boektitel voor-
gelegd, met de vraag welke titels ze ooit gelezen hadden. De boektitel in
kwestie was altijd een bekende dan wel representatief geachte titel van de
betreffende auteur. Op basis van de positieve antwoorden is vervolgens
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