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Marcel W. Vooijs & Tom H.A. van der Voort

Teaching critical TV viewing skills: de
Amerikaanse aanpak

In de Verenigde Staten is een reeks TV-curricula ontwikkeld met het oogmerk kinderen tot kri¬
tische consumenten van de televisie te vormen. I Iet onlangs in Nederland ontwikkelde lespro¬
gramma "Anders TV kijken" sluit bij deze initiatieven aan. De studies naar de effecten van deze
TV-curricula laten zien dat het mogelijk is de kennis over de televisie te vergroten en de visie van
kinderen op het televisie-aanbod in de gewenste richting om te buigen. Het vermogen van TV-
curricula om wijzigingen in de attitudes en het gedrag ten opzichte van zaken uit de werkelijk¬
heid zelf tot stand te brengen is echter zeer beperkt. Om het succes van curricula te verhogen
moet voorafgaand aan de ontwikkeling van het curriculum bij kinderen worden onderzocht of
de gestelde doelen het nastreven waard zijn. Daarnaast moet aan de hand van empirische try-outs
worden vastgesteld of de in de lessen aangedragen informatie daadwerkelijk overkomt.

Op initiatief van onderzoekcentra, schooldistricten, onderwijsorganisaties
en televisiestations is sinds het begin van de 70-erjaren in de VerenigdeStaten
een reeks lesprogramma’s samengesteld met het oogmerk kinderen tot kriti¬
sche consumenten van de televisie te vormen (Abelman, 1984). Ook de fede¬
rale overheid heeft gelden beschikbaar gesteld om lesprogramma’s te ont¬
wikkelen, hetgeen tot afzonderlijke curricula voor de lagere school (Corder-
Bolz, 1980), ’’high school” (Lloyd-Kolkin, Wheeler & Strand, 1980) en het
post-secundaire onderwijs (Dondis, 1981) heeft geleid. In het Amerikaanse
spraakgebruik heten die lesprogramma’s niet ”TV-opvoedingscurricula”
maar critical television viewing skills curricula, television literacy curricula of kortweg
television curricula. Het eindproduct waarop het televisie-curriculum mikt
wordt de ’’kritische kijker” of de ’’televisie-alfabeet” genoemd, een resultaat
dat men via het aanbrengen van zogenaamde ’’kritische kijkvaardigheden”
tot stand probeert te brengen.
Kijkt men door het jargon waarmee de televisiecurricula zijn omgeven heen,
dan wordt duidelijk dat de Amerikaanse aanpak van televisie-educatie niet in
alle opzichten van elders ontwikkelde initiatieven verschilt. Evenals het in
andere westerse landen ontwikkelde lesmateriaal, vertonen de Amerikaanse
televisiecurricula naar inhoud en doelstellingen een grote variatie, een uit¬
vloeisel van de verschillende theoretische invalshoeken van waaruit de curri¬
cula zijn geconcipieerd (Anderson, 1983). Een onderscheidend kenmerk van
de Amerikaanse aanpak is wel dat de televisie-educatie pragmatischer wordt
aangepakt. Men blijft niet steken in een debat over wat televisie-educatie zou
moeten inhouden en gaat sneller over tot het aanmaken van lesmaterialen
waarmeeconcreteervaring kan worden opgedaan. Daarnaast is er in de Ame-
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rikaanse literatuur meer interesse voor de vraag in hoeverre het ontwikkelde
lesmateriaal daadwerkelijk ’’werkt”. In de meeste Westeuropese literatuur
over televisie-opvoeding wordt die vraag zelfs niet gesteld, laat staan dat ge¬
poogd wordt haar te beantwoorden.
De Amerikaanse aanpak onderscheidt zich ook doordat veel televisiecurricu-
la vanuit een psychologische invalshoek zijn samengesteld. Kenmerkend
voor deze curricula is dat men probeert invloed uit teoefenen op de rol die te¬
levisie in het leven van het kind speelt, waarbij het streven is de gewenst
geachte invloeden van de televisie te versterken, en de ongewenste invloeden
tegen te gaan of te verkleinen (Pearl, 1982). Met name in de curricula die voor
de lagere-schoolkinderen zijn gemaakt, wordt vaak geprobeerd te interve¬
niëren in de mogelijkeeffecten van de televisie op de meningen, houdingen en
gedragingen van kinderen. Omdat het onderzoek naar de werking van televi-
siecurricula vooral op deze ’’interventie-curricula” betrekking heeft, staan
we bij deze lesprogramma’s het langst stil. Daarbij gaan weook in op het Ne¬
derlandse televisiecurriculum Anders TV kijken dat duidelijk bij de Ameri¬
kaanse traditie aansluit en eveneens op werking is onderzocht.

Kritische kijkvaardigheden

Omdat de televisiecurricula vanuit verschillende theoretische invalshoeken
zijn ontworpen, worden de eigenschappen waarover de ’’kritische kijker”
beschikt verschillend gedefinieerd (Anderson, 1983). De definitie die Vooijs
(1987) van televisie-opvoeding geeft, dekt echter redelijk waarom het in de
meeste curricula begonnen is. Volgens deze definitie is de kritische kijker
iemand die selectief televisie kijkt, en in staat is het geziene te begrijpen, te
doorzién en (esthetisch) te waarderen.
Er is nauwelijks onderzoek verricht naar de soorten kritische kijkvaardighe¬
den die onderscheiden kunnen worden en naar de wijze waarop de kijkvaar¬
digheden onderling samenhangen (Corder-Bolz, 1982). De selectie van kijk¬
vaardigheden die in een gegeven curriculum aan de orde worden gesteld, be¬
rust dan ook voornamelijk op aprioristischc overwegingen. Volgens Dorr
(1986) is de volgende lijst van doeleinden representatief voor de huidige tele¬
visiecurricula:
(1) Begrijpen hoe tclevisie-inhouden gemaakt worden.
(2) Inzicht in het omroepsysteem.
(3) Inzicht in soorten TV-stations, programmering en soorten TV-re-

clame.
(4) Inzicht in reclamedoeleinden en reclametechniek.
(5) Kritische evaluatie van TV-spotjes en vermindering van de ’’impact”

ervan.
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(6) Herkennen van expliciete en impliciete waarden in TV-inhouden,
vooral die welke stereotiep en antisociaal zijn.

(7) Kritische evaluatie van de waarden in TV-inhouden en tevens het afwij¬
zen van waarden die stereotiep ofantisociaal zijn.

(8) Onderkennen hoeveel tijd men aan televisie kijken besteedt.
(9) Minder tijd aan televisie kijken spanderen.
(10) Onderkennen van de inferieure kwaliteit van (een belangrijk deel) van

hetTV-aanbod.
(11) Naar kwalitatief betere programma’s kijken.
(12) Leren televisiegidsen te gebruiken.
(13) Gebruik van televisiegidsen om een ’’kijkplan” vast te stellen.

Sommige curricula zijn breed van opzet en bestrijken de meeste van de ge¬
noemde doelstellingen. Deze curricula duiden we aan als algemene curricula.
Daarnaast zijn er specifieke curricula, die slechts op één aspect van het aanbod
gericht zijn, meestal reclame of geweld.
De didactische methoden waarvan gebruik wordt gemaakt kunnen grofweg
in drie typen worden ingedeeld. In de meeste curricula ligt de nadruk op het
verstrekken van informatie over allerlei aspecten van televisie (Dorr, 1986).
Daarnaast wordt gebruik gemaakt van de methode van actieve participatie,
waarbij kinderen worden aangezet zelf informatie te genereren. Dit kan op
vele manieren, bijvoorbeeld via discussies, nadenkopdrachten, en rollenspel¬
len en het zelf maken van mediaproducten. En tenslotte wordt gebruik ge¬
maakt van de zogeheten mediatie-aanpak, waarbij tijdens de vertoning van
filmfragmenten kritische vragen worden gesteld om kinderen te leren kri¬
tisch naar televisieprogramma’s te kijken.

Een deel van de curricula bevat niet alleen materiaal voor de leerkracht of de
leerling, maar voorziet ook in activiteiten voor deouders. Via ouderavonden,
begeleidend materiaal en lesmateriaal voor gebruik thuis, worden ouders
gestimuleerd het kind bij het televisie kijken te begeleiden en het op school
geleerde in de thuissituatie te oefenen. Langs die weg probeert men het effect
van de TV-curricula te versterken of te bestendigen (Corder-Bolz, 1982).

Het onderzoek naar de effecten van televisiecurricula is voornamelijk bij kin¬
deren van de basisschool-leeftijd uitgevoerd. Studies waarin de evaluatie aan
de hand van oordelen van leerkrachten of deskundigen plaats vond, laten we
buiten beschouwing. Ons overzicht heeft uitsluitend betrekking op studies
waarin de werking van de curricula aan bij kinderen geconstateerde verande¬
ringen is afgemeten. De lesprogramma’s waarvan de effecten zijn vastgesteld
zijn zeer beperkt van omvang, en variëren van één enkele les of kortdurende
instructiefilm tot maximaal negen lessen.
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Effecten algemene TV-curricula

Tabel 1 geeft een samenvatting van de belangrijkste bevindingen van een vijf¬
tal onderzoekingen naar de effecten van algemene televisiecurricula. De wer¬
king van deze curricula is primair op kennisniveau vastgesteld. In dit opzicht
zijn de geëvalueerde curricula ook succesvol: in elk van de vijf studies werd na
afloop van de lessen een verhoogde kennis van de televisie vastgesteld. Blij¬
kenseen tweetal evaluatiestudies van een lesprogramma dat handelde over de
productie van televisieprogramma’s en specifieke televisie-inhouden (stereo¬
tiepen, reclame en geweld), boekten kinderen uit klas 3 tot 5 van de lagere

Tabel 1. Samenvatting van het onderzoek naar de effecten van algemene TV-curricula

Evaluatiestudie Doelgroep Curriculum Effecten

Singer, Zuckerman
& Singer (1980)

Klas 3-5 8 lessen ’ meer kennis van de televisie, ook 3
maanden later

Singer & Singer
(1983)

Klas 3-5 8 lessen • kenniseffect het grootst bijklas 3
• geen verandering van het kijkgedrag

Rapaczynski,
Singer & Singer
(1982)

Kleuters en
klas 1-2

6 lessen • meer kennis van de televisie

Dorr, Graves &
Phelps (1980)

Kleuters en
klas 2-3

6 lessen
(2 versies)

• meer kennis van de televisie
* geen verlaging realiteitsperceptie
• geen effect op attitude t.o.v.

minderheidsgroepen

Abelman &
Courtright (1983)

Klas 4 en 6 ± 3 lessen • meerkennis, vooralbijklas 4
• verlaging realiteitsperceptie

TV bij klas 4
• meer oog voor prosociale elementen

bijklas 4

school de grootste vooruitgang in kennis van cameratechnieken en special ef¬
fects, en in het begrip van de achtergronden en bedoelingen van reclamespot¬
jes (Singer, Zuckerman & Singer, 1980;Singer & Singer, 1983). Een verkorte
versie van dit lespakket, die was aangepast aan het begripsvermogen van jon¬
gere kinderen, bleek evenzeer tot een vermeerdering van de kennis van de te¬
levisie te leiden (Rapaczynski, Singer & Singer, 1982). Ook de twee overige
studies laten zien dat het mogelijk is met behulp van televisiecurricula kinde¬
ren uit een breed leeftijdsbereik -van kleuters (Dorr, Graves& Phelps, 1980)
tot en met kinderen uit de hoogste klas van de basisschool (Abelman & Cour¬
tright, 1983)-’’televisiewijzer” te maken.
Deze vaststelling moet echter op twee punten worden geclausuleerd. In de
eerste plaats is, met uitzondering van het onderzoek van Singer et al. (1980),
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alleen voor de korte termijn vastgesteld dat de curricula kennisverhogend
werken. Daarnaast blijkt het kenniseffect voor een deel leeftijdsgebonden te
zijn. In twee studies was de kenniswinst het grootst bij de jongste leeftijds¬
groep die in het onderzoek was betrokken, de groep die blijkens de voor-
toetsscores ook het minst van televisie wist (Singer &Singer, 1983; Abelman
& Courtright, 1983).
Minder aandacht is besteed aan de effecten van de curricula op de percepties
en houdingen van kinderen tegenover televisie-inhouden en het kijkgedrag.
Voor zover dit soort effecten zijn onderzocht, zijn de resultaten weinig be¬
moedigend. De twee door Dorr et al. (1980) onderzochte curriculumversies
leidden niet tot een verlaging van de werkelijkheidswaarde die kinderen aan
televisiedrama toekenden. In de studie van Abelman & Courtright (1983)
werd alleen bijdejongste in het onderzoek betrokken leeftijdsgroep een mar¬
ginale verlaging van de realiteitsperceptie van de televisie aangetroffen.
Evenmin kon worden aangetoond dat curricula tot een minder stereotiepe
visie op minderheidsgroepen (Dorr et al., 1980) of tot selectiever en minder
televisie kijken (Singer & Singer, 1983) leidde. Een gewijzigde perceptie van
de inhoud van televisie werd alleen in het onderzoek van Abelman & Cour¬
tright (1983) vastgesteld. Dit lesprogramma slaagde erin kinderen meer be¬
wust te maken van de prosociale (’’lieve”) gedragingen die-naast antisociale
gedragingen-in televisiedrama zijn te zien.

Effectenreclamecurricula

Het onderzoek waarin deeffecten van curricula over televisiereclame zijn on¬
derzocht, heeft doorgaans betrekking op uiterst kortademige onderwijsin¬
spanningen die niet meer dan één les of instructiefilm beslaan (zie Tabel 2).
Het algemene beeld dat uit deze studies naar voren komt, is dat een kortston¬
dige interventie volstaat om kinderen meer kennis over bedoelingen en ver-
leidingstechnieken van televisiereclame bij te brengen en hun scepsis tegen¬
over televisiespotjes te vergroten. Blijkens onderzoek van Roberts et al.
(1980) nemen de leereffecten echter met klimmende leeftijd van het kind af
(studie II), en is er rond de leeftijd van 11 jaareen ’’plafond” waarboven de in¬
structie, omdat men uit zichzelf reeds’’wijs” genoeg is, geen effect meer heeft
(studie I). Daarnaast bleek een lesprogramma waarin het accent lag op de
technieken die in reclameboodschappen worden gebruikt, effectiever te zijn
dan een lesprogramma dat kinderen over de bedoelingen van reclamespots
informeerde(Feshbach, Feshbach &Cohen, 1982).
In driestudies is deeffectiviteit van verschillendedidactische methoden nage¬
gaan: de ’’traditionele” methode (rechtstreekse informatie), de ’’mediatie-
aanpak” (waarbij kinderen tijdens de vertoning van reclamefilms een ant¬
woord op kritische vragen over het vertoonde bedenken) en de rollenspelme-
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Tabel 2. Samenvatting van het onderzoek naar de effecten van curricula over TV-
reclame

Evaluatiestudie Doelgroep Curriculum Effecten

Roberts et al.
(1980);
studie I

Klas 4, 6
en 8

1 film
(2 versies)

• meer kennis van TV-reclame alleen bij
klas 4

• kritischer attitude t.o.v. TV-reclame,
alleen bij klas 4

Roberts et al. Klas 2, 3 1 film • kritischer attitude
(1980);
studie II

en 5 (2 versies) • maar hoe hoger de klas, des te gerin¬
ger zijn de leseffecten

Feshbach,
Feshbach &
Cohen (1982)

Klas 2 en 4 3 lessen
(2 versies)

• meer kennis
• kritischer attitude

Desmond& Kleuters + 1 les • meerkennis
Jeffries-Fox (1983) klas 1 en 2 (3 versies) * kritischer attitude

Triplett
(1981)

Klas 1-5 1 les
(3 versies)

' meer kennis
“ kritischer attitude

Donohue, Henke
& Meyer (1983)

Klas 1 en 2 1 les
(2 versies)

• meer kennis
• kritischer attitude

thode (zelfbedachte reclamespotjes ten tonele brengen). De resultaten van
dezeonderzoekingen spreken elkaar echter tegen. Volgens de ene studie is de
mediatie-aanpak het meest effectief (Triplett, 1981), volgens een ander de
rollenspelaanpak (Desmond &Jeffries-Fox, 1983) en in een derde studie was
de traditionele methode even effectief als de rollenspelaanpak (Donohue,
Henke & Meyer, 1983).

Effecten geweldcurricula

Amerikaans onderzoek
Uitgaand van de observatie dat de agressiestimulerende werking van gc-
weldbeelden toeneemt naarmate kinderen de beelden als realistischer ervaren
(Van der Voort, 1982), is in een drietal Amerikaanse curricula geprobeerd de
mogelijke agressiestimulerende werking van televisiegeweld in te perken
door de werkelijkheidswaarde die kinderen aan agressief televisiedrama toe¬
kennen omlaag te brengen (zie Tabel 3).

In tweestudies werd de beoogde verlaging van de realiteitsperceptie van tele¬
visiedrama niet tot stand gebracht, en trad ook de voorgestane agressiever-
mindering niet op. Doolittle (1975) trachtte kinderen van het fictieve karak¬
ter van gewelddrama te doordringen. Dit was niet aan de onderzochte kinde¬
ren besteed, omdat zij blijkens de voormeting reeds uit zichzelf wisten dat
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Tabel 3. Samenvatting van het onderzoek naar de effecten van curricula over TV-
geweld

Evaluatiestudie Doelgroep Curriculum Effecten

Doolittle (1975) Klas6 4 è 8 lessen
(2 versies)

’ geen verlaging realiteitsperceptie TV
* geen agressievermindering

Rosenfeld et al.
(1978)

Klas 2 en 4 3 lessen * geen verlaging realiteitsperceptie TV
• geen agressievermindering

Huesmann et al.
(1983)

Klas 3 en 5 2 lessen ' wél verlaging realiteitsperceptie TV• verminderde agressie

gewelddrama in scène is gezet en gespeeld wordt. Ook de door Rosenfeld et
al. (1978) gehanteerde aanpak, waarbij kinderen in kleine groepjes discus¬
sieerden over de wijze waarop in films en in werkelijkheid conflicten worden
opgelost, bleek niet tot een verlaagde realiteitsperceptie van geweldfilms te
leiden.
De directicvc aanpak van Huesmann et al. (1983) werkte wel. In dit lespro¬
gramma werd rechtstreeks uiteengezet dat het gebeuren in geweldfilms wei¬
nig met de werkelijkheid van doen heeft. Daarnaast kregen kinderen de op¬
dracht een video-opname te maken waarin aan leeftijdsgenoten wordt uitge-
legd wat er aan agressieve televisiebeelden mis is. Deze interventie leidde niet
alleen tot een verlaagde realiteitsperceptie maar ook tot een daling van de ge¬
meten agressiviteit van de kinderen. Omdat de agressiviteit met een papier-
en-potloodmethode werd gemeten en de gegeven instructie weinig twijfel
liet over wat de onderzoekers voor gewenst hielden, kan echter niet worden
uitgesloten dat de gunstige bevindingen (mede) door een sociaal wcnselijk-
heidseffect werden ingegeven.

Nederlands onderzoek
Vergeleken met de Amerikaanse geweldcurricula is het Nederlandse televi-
siecurriculum Anders TV kijken minder pretentieus. Het doel is niet deagressi¬
viteit van kinderen omlaag te brengen, maar hun perceptie van geweldbcel-
den te veranderen. De precieze doelstellingen van het curriculum werden
vastgesteld aan de hand van een voorstudie waarin werd nagegaan hoe de
doelgroep ”van nature” tegen gewcldbeelden aankijkt (Van der Voort,
1982). Het lesprogramma werd op basis van empirisch ontwikkelingsonder¬
zoek vervaardigd en waar nodig bijgesteld (Van der Voort & Vooijs, 1984),
waarbij met name werd nagegaan of niet informatie werd aangedragen waar¬
mee de betreffende leeftijdsgroep reeds op de hoogte was.
Het uiteindelijke lespakket bestond uit een lesboekje (Gortzak, Schoute,
Vooijs & Van der Voort, 1983) en op beeldband vastgelegde fragmenten uit
authentieke televisiefilms en interviews met deskundigen. Tijdens elke les
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werd afwisselend informatie uit het lesboekje verwerkt en naar videobeelden
gekeken.
Het curriculum was erop gericht kinderen tot een kritischer waarneming van
met name de geweldacties van de good guys te brengen, gedragingen die de
meeste kinderen - in tegenstelling tot de geweldacties van de bad guys - van
nature licht opnemen en snel goedpraten (Van der Voort, 1982). Hiertoe
werden kinderen onder meer geconfronteerd met "echte” politie-agenten
die via de beeldbuis uiteenzetten dat het neerschieten van een verdachte hen
geenszins in de koude kleren was gaan zitten, en tevens duidelijk maakten dat
het aantal gelegenheden waarbij geweld gebruikt mag worden aanzienlijk
geringer is dan films doorgaans suggereren. Daarnaast was het doel kinderen
te leren door het onwerkelijkeen geromantiseerde beeld dat politic- en detcc-
tiveseries van de werkelijkheid geven heen te kijken (verlaging realiteitsper¬
ceptie). Hiertoe werden in het lesboekje en via het commentaar dat "echte”
politie-agenten en privé-detectives op filmfragmenten gaven, de belangrijk¬
ste verschillen tussen film en werkelijkheid uit de doeken gedaan. Het geleer¬
de werd in praktijk gebracht aan de hand van "kijkoefeningen” waarbij kin¬
deren, gericht door de opdracht speciaal op een eerder behandeld verschil
tussen film en werkelijkheid te letten, naar nieuwe filmfragmenten keken.
Tabel 4 geeft een samenvatting van het onderzoek dat naar de werking van dit
telcvisiecurriculum is verricht.

Tabel 4. Samenvatting van het onderzoek naar de effecten van het lesprogramma
"Anders TV kijken"

Evaluatiestudie Doelgroep Curriculum Effecten

Van der Voort,
Vooijs& Bakker
(19841

Klas 4-6 9 lessen * meer kennis
* verlaging realiteitsperceptie TV
• kritischer perceptie geweldacties van

de goede partij
Vooijs (1986) Klas 4-6 9 lessen • meer kennis

• verlaging realiteitsperceptie TV
* kritischer perceptie geweldacties van

de goede partij, alleen in klas 5 en 6
* kritischer attitude t.o.v. reactief

geweld inde werkelijkheid
Vooijs &
Van der Voort
(1987)

Klas 4, twee
jaar later

9 lessen • Na twee jaar zijn de effecten op de
kennis en de realiteitsperceptie TV
nog aanwezig

Van der Voort
& Vooijs (1988)

Klas 5-6 6 lessen ’ meer kennis
’ verlaging realiteitsperceptie TV

Blijkens een eerste experimentele veldstudie leidde het lesprogramma tot een
grotere kennis van verschillen tussen misdaadfilms en de werkelijkheid, en
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tot een verlaagde realiteitsperceptie van dit soort films (Van der Voort,
Vooijs & Bakker, 1984). Bovendien hadden de lessen tot effect dat de gewel-
dacties van degoodguys kritischer werden bezien: de acties van de held werden
alsernstiger ervaren en minder gebillijkt.
Dezelfde effecten werden aangetroffen in een grootschaliger tweede veldex-
periment (Vooijs, 1986). In dit onderzoek werden de criteriumvariabelen
ook bij een controlegroep van studenten van de pedagogische academie ge¬
meten, waardoor kon worden vastgesteld in hoeverre de perceptie van ge¬
weldfilms van kinderen onder invloed van de lessen in een ’’volwassen” rich¬
ting was opgeschoven. Daarbij bleek dat het curriculum het grootste effect
had op de kennis van de verschillen tussen film en werkelijkheid - na afloop
van de lessen deed de kennis van de kinderen weinig onder voor die van hun
aanstaande onderwijzers-en de realiteitsperceptie van geweldfilms. Tevens
bleek dat kinderen zich na afloop van de lessen kritischer opsteldcn tegenover
het gebruik van reactief geweld in de werkelijkheid; het geweld van degene
die ’’begint” wezen kinderen reeds op voorhand af. Het plezier dat kinderen
aan het zien van geweldfilms beleefden was echter onverminderd. Een derge¬
lijk effect werd ook niet nagestreefd, en het feit dat de meeste kinderen na het
lesprogramma zich onvermindered enthousiast over geweldfilms uitlieten,
suggereert dat een sociaal wenselijkheidseffect geen rol van betekenis heeft
gespeeld.
Bij de jongste leeftijdsgroep die in het onderzoek was betrokken (klas 4) kon
geen significante verandering van de waarneming van de acties van de ’’goe¬
de partij” worden aangetoond. Deze leeftijdsgroep stond op voorhand ook
het meest kritisch tegenover de geweldacties van de held, zodat de instructie
aan deze groep het minst was besteed. Voor dit criterium kon daarom in de
follow-up-studie (Vooijs & Van der Voort, 1987), die twee jaar later werd
uitgevoerd bij de kinderen die in de aanvankelijke studie in klas 4 zaten, niet
worden vastgesteld wat er twee jaar na dato van de effecten van het lespro¬
gramma ’’over” was. Het kenniseffect en het effect op de realiteitsperceptie
stond echter tweejaar later nog aantoonbaar overeind.
Op basis van het experimentele lesprogramma werd een zesdelige schoolte-
levisieserie samengesteld, die in het najaar van 1987 werd uitgezondenen in
1988 werd herhaald. De samenstellers van de schooltelevisieserie gingen er¬
van uit dat de ’’videoprojectformule” van het oorspronkelijke project, waar¬
bij het mogelijk was bij elk vertoond fragment direct op de reacties van kin¬
deren in te spelen, effectiever zou zijn dan de ’’schooltelevisieformule”,
waarbij de bespreking wordt uitgesteld tot het moment waarop de gehele af¬
levering is vertoond (Van der Voort & Rooymans, 1987). Dat bleek mee te
vallen. De effecten van de (verkorte) schooltelevisieserie op de kennis en de
realiteitsperceptie van geweldfilms waren qua grootte vergelijkbaar met die
van het experimentele videoproject (Van der Voort & Vooijs, 1988). Boven-
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dien sloegen de kinderen het nut van de schooltelevisieserie hoger aan dan het
nut van het videoproject, en waren zij na afloop van de schooltelevisieserie
beter in staat aan te geven wat zij van de lessen hadden geleerd.

Evaluatie

Er zijn tenminste vijf redenen te noemen waarom de besproken evaluatiestu¬
dies een onvolledig beeld geven van de effecten die met televisiecurricula
kunnen worden gesorteerd:
(a) De geëvalueerde curricula zijn doorgaans zeer beperkt van omvang, zo¬

dat geen beeld van de effecten van langduriger onderwijs-inspanningen
wordt verkregen.

(b) De studies maken slechts duidelijk wat de curricula feitelijk teweeg¬
brachten, hetgeen niet maatgevend hoeft te zijn voor wat televisiecurri¬
cula tot stand kunnen brengen. Met name is denkbaar dat sommige curri¬
cula effectiever waren uitgevallen, als van te voren beter was onderzocht
wat kinderen buiten het lesprogramma om reeds weten, zodat voorko¬
men wordt dat men kinderen zaken vertelt die zij uit zichzelf al weten.

(c) De werking van de curricula is doorgaans aan een zeer beperkt aantal
maatstaven afgemeten, waardoor onvoldoende inzicht wordt verschaft
in het totaal van de bedoelde (en onbedoelde) effecten van de lessen.

(d) Op twee studies na, zijn alleen de korte-termijn-effecten vastgesteld.
Juist bij televisiecurricula is het echter zeer gewenst dat de langere-ter-
mijn-effecten worden onderzocht, omdat het niet is uitgesloten dat ken¬
nis wordt aangedragen die kinderen binnen afzienbare termijn door cog¬
nitieve rijping en/ofervaring met de televisie uit zichzelf verwerven.

(e) De evaluatiestudies geven nauwelijks aanwijzingen omtrent wat de
school kan doen om gewenst geachte invloeden van de televisie te ver¬
sterken. Op het door Abelman en Courtright (1983) geëvalueerde curri¬
culum na, hebben alle onderzochte curricula een bezorgde ondertoon en
beogen zijongewenst geachte invloeden van de televisie te bestrijden. Zo
is er bijvoorbeeld geen enkele studie van de effecten van curricula die er¬
op gericht zijn kinderen te stimuleren meer kennis uit informatieve tele¬
visieprogramma’sop te nemen.

Hoewel de evaluatiestudies een beperkte zeggingskracht hebben, maken zij
wel duidelijk dat niet alle typen doelstellingen even gemakkelijk bereikt wor¬
den. Het meest succesvol zijn de curricula in het bevorderen van kennis over
de televisie, zij het dat in sommige curricula kennis werd overgedragen die
aan (oudere) kinderen reeds bekend was. Moeilijker is het kinderen tot een
kritischer visie op het televisie-aanbod te brengen, hoewel een deel van de
curricula erin slaagde een kritischer perceptie van met name reclame- en ge-
weldbeelden tot stand te brengen. Het meest problematisch is de beïnvloe-
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ding van het feitelijke kijkgedrag van kinderen, en vooralsnog moet worden
aangetoond dat enig curriculum hierin slaagt.
In sommige televisiecurricula wordt TV-opvoeding in feite geheel of ten dele
gebruikt als een middel om algemene opvocdingsdoelen te bereiken, bij¬
voorbeeld minder stereotiep denken over minderheidsgroepen (Dorr et al.,
1980), een kritischer attitude ten opzichte van het gebruik van geweld in de
werkelijkheid (Vooijs, 1986), of een verlaging van de agressie van kinderen
(Amerikaanse TV-geweld-curricula). De meeste van deze pogingen hadden
geen sukses. We betwijfelen echter of bij dergelijke doelstellingen nog wel
van TV-opvoeding sprake is. Ons inziens gaat TV-opvoeding niet verder
dan het tot-stand-brengen van een kritischer beoordeling van televisie-in-
houden en een beheerste omgang met het medium. Een veranderde houding
ten opzichte van zaken uit de werkelijkheid (bijv.: minderheidsgroepen) of
een verandering van gedragingen die niet direct aan de televisie gerelateerd
hoeven te zijn (bijv.: agressie), kan hooguit als een niet ongewenst nevenef¬
fect van een televisiecurriculum worden gezien, en niet als maatstaf voor het
welslagen van een televisiecurriculum worden gebruikt.

De meeste ontwerpers van televisiecurricula gaan er impliciet of zelfs expli¬
ciet (Vooijs, 1986) vanuit dat het gewenst is kinderen te leren op een volwas¬
sen manier over televisie-inhouden te redenerend Anderson (1983) verwerpt
dit uitgangspunt, hetgeen hem overigens-zoals Dorr (1986) opmerkt - niet
weerhouden heeft om zelf televisiecurricula te ontwerpen. Anderson trekt de
ontwikkelingspsychologische veronderstelling dat de cognitieve vermogens
van kinderen met klimmende leeftijd toenemen totdat het stadium van ’’vol¬
wassen” denken is bereikt, in twijfel. Volgens hem kan het denken tijdens de
groei naar volwassenheid in sommige opzichten ook kwalitatief minder
worden, bijvoorbeeld doordat het denken in beelden achteruit gaat. De em¬
pirische basis voor deze stelling is echter uiterst mager, en vooralsnog geeft
ontwikkelingspsychologisch onderzoek alleen reden aan te nemen dat de
cognitieve vermogens tijdens de groei naar volwassenheid toenemen. Het
lijkt ons daarom niet bezwaarlijk als getracht wordt kinderen te leren op een
meer volwassen manier over televisie-inhouden te denken. Dat betekent niet
dat de doelstellingen van televisiecurricula kunnen worden afgeleid uit de
wijze waarop de doorsnee-volwassene tegen televisie-inhouden aankijkt,
want niet alle volwassenen kunnen tot de kritische kijkers worden gerekend.
Om vast te stellen over welke vaardigheden de kritische kijker beschikt, is
men aangewezen op onderzoek onder hoger opgeleide volwassenen.
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ABSTRACT, Vooijs, M.W. & Van der Voort, T.H.A. ’’Teaching critical TV viewing
skills:The American approach”. Massacommunicatie 1, 1989, p. 48-60.

In the last ten years, a series of so-called television literacy curricula have been developed in the
United States, teaching programs aimed at turning children into critical consumersof television.
The Dutch TV curriculum ’’Watching TV differently” fits in with these initiatives. Effects stu¬
dies show that television curricula can enhance children’s knowledge of TV and alter their per¬
ceptionsofTV contents.TV curricula wereshown to be less powerful in bringing about attitudi¬
nal and behavioral changes in children. Before preparing a television curriculum, the children’s
entry behavior should be studied. Additionally, the lessonsshould be tested in advance, to check
whether the information supplied is getting across.


