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Ongelijkheid en segregatie in het
onderwijslandschap: effecten op etnocentrisme

Bram Spruyt

1. Inleiding

Ons onderwijssysteem staat traditioneel bekend als doorgeefluik van vakspeci-
fieke kennis en vaardigheden. De laatste jaren zien we echter een verruiming
van de visie van het onderwijsbeleid. Onderwijs wordt steeds meer erkend als
een belangrijke schakel in de ‘burgerschapsopvoeding’ van de bevolking (Cof-
fey, 2001: hoofdstuk 4). Deze evolutie voltrekt zich niet alleen in ons land,
maar ook in een groot deel van de Westerse ontwikkelde landen (voor een
overzicht: Lord & Harland 2000, CIDREE 2005; Ofsted 2001). De invoering van
de vakoverschrijdende eindtermen kunnen we beschouwen als een voorlopig
hoogtepunt van deze verruimde visie. Het vakoverschrijdende thema ‘opvoe-
den tot burgerzin’ maakt van waardeopvoeding en het bestrijden van etnocen-
trisme een concrete onderwijsdoelstelling (De Coninck e.a. 2002: 65).

Met het oog op het realiseren van onderwijsdoelstellingen is er in het bredere
schooleffectiviteitsonderzoek veel interesse voor de mogelijke effecten van
groepssamenstellingen op onderwijsuitkomsten. Deze voornamelijk op school-
prestaties gerichte interesse komt overgewaaid uit de Verenigde Staten waar zij
betrekking had op de etnische segregatie en de mindere studieresultaten van
zwarte leerlingen in gettoscholen.

Dit artikel wenst de bezorgdheid rond de effecten van groepssamenstelling in
het schooleffectiviteitsonderzoek enerzijds, en het reduceren van etnocentris-
me als een concrete onderwijsdoelstelling anderzijds, te koppelen. In een eer-
ste fase gaan we drie elementen na. Ten eerste onderzoeken we in welke mate
de samenstelling van Vlaamse leerlingengroepen verschilt naar risicokenmer-
ken voor etnocentrisme, ten tweede gaan we na hoe deze groepskenmerken
onderling verbonden zijn en ten slotte onderzoeken we welke segregerende rol
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de onderwijsvormen, de onderwijskoepels en de schoollocaties spelen. In een
tweede fase trachten we na te gaan in welke mate segregatie een autonome rol
speelt in het verklaren van etnocentrisme bij individuele leerlingen. Concreet
uit dit zich in de vraag of er sprake is van een additioneel effect wanneer leer-
lingen met een gelijkaardige achtergrond, onafhankelijk van hun individuele
kenmerken, geconcentreerd worden in groepen. Hiermee wordt ingegaan op
de vraag naar meer aandacht voor culturele verklaringen van etnocentrisme
(Elchardus & Siongers 2007). Doorheen de analyses besteden we extra aan-
dacht aan de etnische problematiek, dewelke binnen het ruimere segregatiede-
bat steeds veel aandacht heeft gekregen. Zo zullen we enerzijds nagaan hoe de
etnische groepssamenstelling zich verhoudt tot groepskenmerken geassocieerd
met risicokenmerken op etnocentrisme. Anderzijds onderzoeken we welke in-
vloed de aanwezigheid van allochtone leerlingen heeft op het etnocentrisme
bij autochtone leerlingen.

2. Literatuur

Fundamenteel in elke poging tot realisatie van een vakoverschrijdende eind-
term als ‘de leerling kan op een verdraagzame wijze omgaan met verschillen in
sekse, huidskleur en etniciteit. (De Coninck e.a. 2002: 65)°, is het beantwoor-
den van de vraag hoe deze houding tot stand komt, welke de verklarende fac-
toren zijn en waarom het indijken van deze houding in de praktijk zo moeilijk
blijkt. Bekijken we de beschikbare literatuur rond etnocentrisme enerzijds en
de schooleffectiviteit anderzijds, dan springen twee zaken in het oog. Ten eer-
ste, de opvallende afwezigheid van culturele verklaringen ten bate van sociaal-
psychologische verklaringen (Elchardus & Siongers 2003; 2007). Deze sociaal-
psychologische verklaringen zijn bovendien vaak doorspekt met een strikt
economisch-mechanische causale logica. Ten tweede, de bezorgdheid en aan-
dacht in het schooleffectiviteitsonderzoek - dat m.b.t. houdingen schaars is -
voor mogelijke effecten van groepssamenstelling op uitkomstveranderlijken bij
individuele leerlingen. Effecten die, als ze voorkomen m.b.t. de houdingen van
individuele leerlingen, in feite de baan openleggen voor meer culturele verkla-
ringen, waardoor het gebrek aan aandacht voor deze laatsten des te opvallen-
der wordt. Een verdere uitwerking en verduidelijking van deze twee stellingen
schept het referentiekader van dit artikel. Eveneens worden zo de onderzoeks-
vragen voorgesteld en de gekozen analysemethode verduidelijkt.

Het gros van de verklaringen van etnocentrisme ziet de houding gegrond in
een persoonlijk gevoel van onbehagen (Elchardus & Siongers 2003). Zo staat
onbehagen centraal in de wijdverspreide en in de literatuur dominant aanwe-
zig zijnde deprivatietheorieén (Billiet, Carton & Huys 1990; Olzak 1993; Lind-
ler 1993; Wimmer 2000) die etnocentrisme verklaren vanuit een gepercipieer-
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de bedreiging vanwege vreemde bevolkingsgroepen. Of dergelijke bedreiging
op economische (Olzak 1993) dan wel op culturele gronden (Wimmer 2000;
Cohen 1991) stoelt, is in feite ondergeschikt aan de centrale idee dat een per-
soonlijke achterstelling omslaat in negatieve houdingen tegenover migranten.
Etnocentrisme wordt dan gezien als een wrange en krampachtige bescher-
mingsreflex van het eigen hebben en zijn, die vooral wordt teruggevonden bij
mensen die het moeilijk hebben in onze samenleving. Specifiek met betrek-
king tot jongeren kunnen indicatoren die verwijzen naar de thuissituatie - op-
leiding en tewerkstelling van de ouders, gezinsamenstelling — maar ook meer
persoonlijke mislukkingervaringen zoals onderwijsvertraging, gezien worden
als potentiéle gronden voor deprivatie (Roe 1999; Elchardus 1999).

Onbehagen kan daarnaast ook een gevolg zijn van een gebrekkige maatschap-
pelijke integratie en het gevoel er alleen voor te staan. Actief deelnemen aan
het verenigingsleven en het hebben van een duidelijke levensbeschouwing is
vanuit die optiek belangrijk. Mensen die participeren aan het verenigingsleven
stellen zich verdraagzamer op dan diegenen die dat niet doen (Billiet, Carton
& Huys 1990; Elchardus, Hooghe & Smits 2000). Over de richting van het ver-
band en de precieze verklaring ervoor bestaat echter discussie. Onderzoek
toonde bovendien aan dat vooral het soort vereniging van belang is. Vooral
leden van zogenaamd ‘sociale verenigingen’ (bv. mensenrechtenorganisaties)
stellen zich aanzienlijk minder etnocentrisch op (Elchardus, Kavadias & Sion-
gers 1998; Glanville 1999). Een stevige maatschappelijke integratie kan ook
via het hebben van een duidelijke levensbeschouwing worden gerealiseerd.
Dat suggereert althans de vaststelling dat het ontbreken van, en vooral het on-
verschillig staan tegenover, elke levensbeschouwing samen gaat met negatie-
vere gevoelens tegenover allochtone bevolkingsgroepen (Elchardus, Kavadias
& Siongers 1998; De Witte, Hooge & Walgrave 2000). Specifiek m.b.t. jongeren
wordt in deze context ook de kwaliteit van de relatie met de ouders relevant
geacht. Niet alleen zal de kwaliteit van deze relatie de invloed van ouders op
de houdingen van hun kinderen bepalen, jongeren met een negatieve relatie
met de ouders stellen zich bovendien etnocentrischer op dan jongeren met een
goede relatie met de ouders (Elchardus, Kavadias & Siongers 1998).

Het steeds zoeken naar een individuele oorzaak voor etnocentrisme in de
voorgaande verklaringen en het daarbij negeren van de autonome rol van cul-
tuur, kreeg reeds heel wat kritiek. Deze richtte zich voornamelijk op depriva-
tietheorieén, maar kan duidelijk worden veralgemeend. Enigszins voorzichtig
worden deprivatietheorieén een gebrek aan verklaringskracht verweten (Pelle-
riaux 2001; Elchardus & Siongers 2007), meer uitgesproken verwijt men hen
een fundamenteel verkeerde visie op houdingen en waarden in het algemeen
(Derks 2000). De voorzichtige kritiek wijst op het feit dat de ‘objectieve’ per-
soonskenmerken die op deprivatie zouden kunnen wijzen slechts een beperkte
verklaringskracht hebben in modellen ter verklaring van etnocentrisme. Bo-
vendien kunnen deze verklaringen moeilijk duiden waarom bepaalde mensen
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met een hoge sociale status soms meer etnocentrisch zijn en mensen met een
lage sociale status soms minder. Een snelle, maar onbevredigende, verklaring
luidt dat een interpretatieproces van de eigen levenscondities voorafgaat aan
de vorming van bepaalde houdingen. De aandacht verschuift zo van absolu-
te naar relatieve deprivatie (Wimmer 2000). Dergelijke nuancering verplaatst
echter het probleem want waarom interpreteren sommigen hun levensomstan-
digheden als ‘bedreigd en gedepriveerd’ en anderen niet? Deprivatietheorie
kan geen afdoend antwoord bieden op deze vragen en beschouwt ze als gege-
ven en onverklaard. Dat is evenwel problematisch door de impliciet gehanteer-
de visie op houdingen binnen deze verklaringen. Door slechts van de persoon-
lijke levensomstandigheden en gevoelens uit te gaan, worden houdingen ge-
reduceerd tot gedragsdisposities: aanpassingsstrategieén aan (veranderende)
levensomstandigheden. Dit strikt denken in termen van oorzaak en gevolg
dwingt deze benadering op zoek te gaan ‘een individuele oorzaak’ voor het in-
nemen van bepaalde houdingen. De meer fundamentele kritiek spitst zich toe
op dat uitgangspunt. Zij verwijt de zienswijze een sociaal behaviorisme inge-
vuld vanuit een voornamelijk economische logica, dat de autonomie van cul-
tuur ontkent door cultuur als het aggregaat van individuele houdingen te zien
(Derks 2000). Er zijn echter duidelijke indicaties om cultuur ten minste een
aanvullende verklaringskracht toe te kennen.

Zo stellen we een steeds weerkerend verband vast tussen de media- en smaak-
voorkeuren van personen en hun houding tegenover migranten (Elchardus & Si-
ongers 2003; Pelleriaux 2001; Bryson 1996). Het in statistische modellen invoeren
van media- en smaakvoorkeuren zorgt er bovendien vaak voor dat de recht-
streekse verklaringskracht van objectieve persoonskenmerken sterk wordt gere-
duceerd. Het initieel gevonden verband tussen achtergrondkenmerken en etno-
centrisme verloopt dus deels langs een door cultuur gemedieerde weg. We kun-
nen echter niet zomaar stellen dat muziek- of mediavoorkeuren de ‘oorzaken’
zijn van etnocentrisme, zoals wel eens verkeerdelijk wordt voorgesteld. De
media- en smaakvoorkeuren worden daarentegen gezien als empirisch waar-
neembare kenmerken van een (sub)cultuur waar een etnocentrismevertoog beter
of minder goed in gedijt. Deze interpretatie is theoretisch gegrond in het werk
rond symbolische grenzen wat uitvoerig besproken wordt in Pelleriaux (2001) en
Elchardus & Siongers (2007). Samengevat gaan zij ervan uit dat cultuurproducten
door groepen worden gehanteerd om zich van anderen te onderscheiden. Via een
dergelijke afgrenzing ontstaan subculturen met andere smaken, voorkeuren en
houdingen die het louter individuele overstijgen. De benadering acht het moge-
lijk dat cultuurtrekken zich verspreiden los van de condities waarin mensen
leven, en acht dit vooral waarschijnlijk als deze cultuurtrek sterk aanwezig is
binnen een bepaalde groep. Deze verklaring lijkt in het bijzonder op te gaan voor
de bestudering van de houdingen van jongeren. Eén van de belangrijkste taken
voor jongeren is immers het construeren van een eigen identiteit. Zowel de
school, media en commercie reiken hen bij deze taak ongekende mogelijkheden.
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In deze context is ook het vaak teruggevonden verband tussen de gevolgde on-
derwijsvorm en etnocentrisme (Elchardus, Kavadias & Siongers 1998; De Witte,
Hooge & Walgrave 2000), ook na controle voor individuele kenmerken, erg rele-
vant. Leerlingen uit het BSO blijken doorgaans etnocentrischer te zijn dan leer-
lingen uit het TSO en ASO. Deze vaststelling kan echter op meerdere wijzen
worden geinterpreteerd. Ze kan bijvoorbeeld het gevolg zijn van ‘wat’ en/of
‘hoe’ er in bepaalde onderwijsvormen wordt onderwezen. Gegeven de sociale
reproductie en ongelijkheid in onderwijsprestaties naar sociale achtergrond
(0.a. Tan 1998; Nicaise & Groenez 2002) en het verschil in maatschappelijke
waardering met een watervaldynamiek! als (natuurlijk) gevolg, vormt de onder-
wijsvorm echter mogelijk ook een sterke intern segregerende factor binnen het
Vlaams onderwijssysteem. Een sterke concentratie van leerlingen met een ge-
lijkaardige achtergrond in dezelfde groepen laat ruimte voor een zelfversterken-
de dynamiek m.b.t. houdingen die het louter individuele van de leerlingen
overstijgt (Pelleriaux 2001). Deze dynamiek kan uitmonden in de overname van
cultuurpatronen door mensen die niet de achtergrondkenmerken hebben waar-
mee deze patronen doorgaans worden geassocieerd (Elchardus & Siongers
2003). In dit breder perspectief wordt ervan uitgegaan dat een cultuur niet te
herleiden is tot individuele attitudes en dat houdingen en kenmerken van ande-
re leerlingen relevant zijn bij de verklaring van de houdingen van een individu-
ele leerling. Een dergelijke ruimte suggereren ook de resultaten van Kavadias
(2004) die vaststelde dat een goede kennis omtrent thema’s verbonden met de
holocaust, wel een noodzakelijke, maar geenszins een voldoende voorwaarde
vormt voor democratische burgerschapshoudingen bij jongeren.

Specifiek met betrekking tot waarden en houdingen ziet de culturele benade-
ring houdingen niet als gedragsdisposities, maar eerder als vertogen (Elchar-
dus & Spruyt 2007). Een vertoog bestaat niet uit één houding, maar meestal
uit een complex van houdingen dat de waarneming en interpretatie van de
omgeving ordent en structureert. De vertooganalyse acht het mogelijk, mis-
schien zelfs waarschijnlijk, dat mensen die een sociale ruimte betreden waarin
een bepaald discours sterk aanwezig is, deze manier van spreken en waarne-
men overnemen en zo verder verspreiden. In tegenstelling tot de zienswijze
die houdingen als een gedragsdispositie benadert, gaat de discoursbenadering
ervan uit dat houdingen niet noodzakelijk tot een ‘individuele oorzaak’ kun-
nen worden teruggebracht. Het discours, de subcultuur of het supra-individue-
le niveau kan worden gezien als een ‘sociaal feit’ in de Durkheimiaanse bete-
kenis. Het heeft een zelfstandigheid t.o0.v. de individuen binnen een sociale
ruimte en oefent er een zeker dwingend karakter op uit. Nieuwkomers worden
er mee geconfronteerd zoals kinderen met een taal, waardoor het discours de
oorzaak is voor haar verder bestaan en verspreiding.?

De benadering met een nadruk op het bestaan van vertogen, subculturen en
symbolische grenzen, vindt zijn aansluiting bij de regelmatig weerkerende be-
zorgdheid rond groepsamenstellingeffecten in onderwijsonderzoek. Deze be-
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zorgdheid werd in het verleden voornamelijk m.b.t. studieresultaten geuit en
vormde de achterliggende idee bij het legendarische ‘busingprogram’ waarbij
in de Verenigde Staten zwarte leerlingen uit gettoscholen werden verplaatst
naar meer gemengde scholen met als doel hun studieprestaties te verbeteren.
Uitgangspunt daarbij was de vaststelling dat onderwijs volgen een collectieve
gebeurtenis is en dat de samenstelling van scholen of leerlingengroepen be-
paalt met welke leerlingen een jongere zal omgaan, welke vrienden hij/zij zal
maken en aan welke houdingen en waarden hij/zij zal worden blootgesteld
(Elchardus, Kavadias & Siongers 1998).

Het ‘busingprogram’ mislukte echter en tot op de dag van vandaag werd er
onder wetenschappers geen consensus gevonden over het bestaan van groeps-
samenstellingeffecten. Een aantal auteurs (o0.a. McPherson & Willms 1987;
Tesser e.a. 1999) meent dat er wel degelijk sprake is van een effect. Daarbij is
er discussie of dit effect voor alle leerlingen hetzelfde is (0.a. Lavacic & Woods
2002; Clark e.a. 1999) en/of het om een lineair effect gaat (Dagevos & Gijs-
berts 2005). Ten slotte zijn er ook een aantal auteurs (0.a. Gray e.a, 1990; Hut-
chinson 1999; Nash 2003) die de concentratiethese verwerpen en stellen dat
het effect van de schoolmix mogelijk een gevolg is van meetfouten en/of té be-
perkte data. Onderzoek naar de effecten van de schoolmix op houdingen en
waarden is schaarser. Pelleriaux (2001) stelde vast dat een concentratie van
leerlingen met een zwakke sociale achtergrond en/of sterke gevoelens van de-
motie en/of een B-attest, een autonoom effect heeft op de positie die individu-
ele leerlingen innemen op de ‘nieuwe breuklijn’.?> Van Damme e.a. (2004) be-
studeerden de invloed van de schoolmix en kwamen tot het besluit dat het ef-
fect van de schoolmix op houdingen kleiner is dan bij prestaties.

Specifiek met betrekking tot etnocentrisme reikt de literatuur twee tegengestel-
de hypotheses aan rond de gevolgen van interetnische contacten op de hou-
dingen ten aanzien van andere etnische groepen, namelijk de contact- en de
concurrentiethese. Volgens de contactthese reduceert contact de vooroordelen,
stereotypen en negatieve attitudes tussen etnische groepen (Williams 1947;
Allport 1954). De concurrentiethese ziet uit contact tussen etnische groepen
vooral concurrentie en conflict vloeien. Het water tussen beide benaderingen
is in feite minder diep dan op het eerste zicht lijkt. Aanhangers van meer spe-
cifieke vormen van de contacthypothese hebben voorwaarden geformuleerd
opdat contact daadwerkelijk tot positieve resultaten zou leiden (Voor een over-
zicht: Vogt 1997: Chapter 5; Goldsmith 2004). Toegepast op de Vlaamse situa-
tie zijn er een aantal redenen waarom men kan verwachten dat meer contact
de wederzijdse tolerantie bevordert:

a. Het relatieve aandeel allochtonen in de Vlaamse (school)bevolking is klein
(zie verder) waardoor zelfs bij een sterke concentratie van allochtone leer-
lingen in bepaalde groepen, hun relatieve aandeel alleen in uitzonderlijke
gevallen echt groot wordt. Dat is belangrijk aangezien kleinere groepen al-
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lochtonen minder bedreigend zouden overkomen voor de autochtone be-
volkingsgroepen (Vogt 1997).

b. Vanuit het onderwijsbeleid is er een duidelijk engagement ter bevordering
van maatschappelijke verdraagzaamheid. Onderzoek bij leerkrachten toont
aan dat zij in vergelijking met mensen met een gelijkaardig diploma opval-
lend tolerant zijn (Elchardus 1999).

c. Indien we de operationalisering van een leerlingengroep goed definiéren,
kunnen we er vanuit gaan dat het steeds om een betekenisvolle interactie
gaat tussen autochtone en allochtone leerlingen en dat leerlingen die naar
dezelfde school gaan ook daadwerkelijk veelvuldig contact met elkaar heb-
ben.

d. Het mechanisme van zelfselectie waarbij tolerante mensen meer contact
hebben (Tsukashima & Montero 1976) wordt enigszins buitenspel gezet
aangezien we werken met scholen, waardoor leerlingen niet echt de keuze
hebben of ze al dan niet veel met allochtone leerlingen in contact komen.

Zowel de vanuit theoretische perspectieven geformuleerde vraag naar meer
culturele verklaringen voor etnocentrisme, als de in het onderwijsonderzoek
manifeste interesse naar het bestaan van samenstellingeffecten die niet redu-
ceerbaar zijn tot het louter individuele, maken een exploratie van de verschil-
len in samenstelling van Vlaamse leerlinggroepen en het vervolgens nagaan
van de potentiéle gevolgen van deze ongelijkheid op de individuele houdingen
van leerlingen relevant.

3. Probleemstelling en methode

Tegen de achtergrond van voorgaande literatuur wordt de probleemstelling ge-

formuleerd:

1. Hoe sterk verschillen Vlaamse leerlingengroepen inzake de aanwezigheid
van leerlingen met risicokenmerken op het vlak van etnocentrisme? Hoe
hangen de verschillende geaggregeerde risicokenmerken onderling samen
en welke segregerende rol spelen de onderwijsvormen, -netten en locatie
daarin? En wat is de relatie tussen de aanwezigheid van allochtone leerlin-
gen en het etnocentrisme bij autochtone leerlingen?

2. Is er een invloed van de groepssamenstelling op de individuele etnocentris-
mescores na controle voor individuele achtergrondkenmerken? Is het in die
context mogelijk de invloed van de aanwezigheid van allochtone leerlingen
en leerlingen met risicokenmerken op het etnocentrisme bij autochtone
leerlingen van elkaar te scheiden?

Door risicokenmerken op etnocentrisme van het individuele niveau te aggrege-
ren naar het groepsniveau, trachten we de ongelijkheid in groepssamenstelling
in het onderwijslandschap te beschrijven en risicoklimaten voor etnocentrisme
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af te bakenen. We zullen daartoe de samenhang tussen de geaggregeerde ken-
merken exploreren en ze trachten te verwerken in een of meerdere samenge-
stelde indicator(en) voor groepssamenstelling. De achterliggende idee is dat
een individuele leerling die schoolloopt in een groep met veel leerlingen die ri-
sicokenmerken op etnocentrisme dragen, een veel hogere kans heeft met etno-
centrische vertogen te worden geconfronteerd.

Eens die afbakening is gemaakt, wordt in een tweede fase nagegaan of er spra-
ke is van een additionele, zelfversterkende dynamiek wanneer leerlingen met
een gelijkaardige achtergrond in dezelfde groepen geconcentreerd raken. Te-
vens wordt er nagegaan welke invloed de aanwezigheid van allochtone leerlin-
gen heeft op het etnocentrisme van autochtone leerlingen. Op dat ogenblik
dringt zowel de ‘geneste structuur’ van de data als de aard van de onderzoeks-
vraag het gebruik van multilevelmodellen op. Leerlingen werden bevraagd in
groepen waardoor, als gevolg van hun gedeelde geschiedenis, kan worden ver-
wacht dat leerlingen uit eenzelfde groep sterker op elkaar gelijken dan leerlin-
gen uit verschillende groepen (Hox 2002). Het negeren van die clustering re-
sulteert in een onderschatting van de standaardfouten van regressieparameters
(Woodhouse e.a. 1995). Meer inhoudelijk maken multilevelmodellen het mo-
gelijk veranderlijken gemeten op een verschillend operationalisatieniveau (in-
dividu versus groep) in eenzelfde analyse te betrekken en daarbij het oor-
spronkelijke niveau van operationalisatie expliciet te behouden. Precies die ei-
genschap maakt het mogelijk na te gaan of de context waarbinnen leerlingen
schoollopen, onder de vorm van de kenmerken van hun medeleerlingen, een
invloed heeft op de individuele houdingen tegenover migranten. Samenvat-
tend maken multilevelmodellen het mogelijk om een individu op een statis-
tisch correcte wijze als lid van een groep te beschouwen (Woodhouse e.a.
1995). Typerend voor de modellen die in dit artikel gebruikt worden is dat het
om zogenaamde ‘random intercept’ modellen gaat. Hierbij wordt uitdrukkelijk
opgelegd dat alleen de intercepten en niet de slopes van de regressierechten
van de betrokken leerlingengroepen onderling kunnen variéren. Concreet bete-
kent dit dat er verondersteld wordt dat het verband tussen de onafhankelijke
veranderlijken en de afhankelijke veranderlijke (hier: etnocentrisme) dezelfde
is voor alle groepen (Hox 2002).

4. Data en operationalisatie

In een eerste deel wordt getracht een beeld te schetsen van de ongelijkheid van
de leerlingensamenstelling in Vlaamse leerlingengroepen. De leerlingengroepen
worden gekenmerkt door aggregatie van de individuele kenmerken naar groeps-
niveau. Om dat groepsniveau te operationaliseren dient te worden gezocht naar
een sociologisch zinvolle definitie van een school. Een voor de hand liggende
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definiéring lijkt de administratieve eenheid. Echter, grote scholen hebben vaak
verschillende vestigingen die qua leiding, dagelijkse organisatie en bevolking
dermate van elkaar verschillen dat het niet aangewezen lijkt ze als één geheel
te beschouwen. De vestigingsplaats was niet voor alle databanken beschikbaar,
waardoor een combinatie vestiging met administratieve eenheid niet mogelijk
was. Bovendien zou in dat geval ook steeds gecontroleerd dienen te worden
voor aangeboden onderwijsvorm. Daarom werd voor een derde optie gekozen
waarbij de administratieve eenheid in combinatie met de onderwijsvorm met-
een werd ingebouwd. Op die manier kan men niet echt spreken van scholen

Bram Spruyt

Tabel 1. Operationalisatie van de groepskenmerken.

Kenmerk Operationalisatie:
vorm waaronder het kenmerk werd geaggregeerd

Etniciteit Omdat eerder onderzoek (Billiet, Carton & Huys 1990) aan-
geeft dat Vlamingen allochtonen associéren met moslims en
in Vlaanderen Marokkanen en Turken de belangrijkste verte-
genwoordigers zijn van deze groep, beschouwen we een leer-
ling als allochtoon indien zijn vader en/of moeder de Turkse
of Marokkaanse nationaliteit heeft.

Opleiding ouders Ouders worden als laagopgeleid beschouwd indien geen van
beiden een diploma hoger onderwijs behaalde.

Tewerkstelling vader  Omdat leerlingen moeilijk het onderscheid kunnen maken

en moeder tussen een werkloze ouder of een huisman/vrouw, worden
beide categorieén samengenomen.

Familiesituatie Een leerling die niet bij beide ouders woont, beschouwen we
als niet in een intact gezin levend.

Participatie Een leerling die actief lid is van een vereniging (d.w.z. deel-

neemt aan de activiteiten), beschouwen we als participerend

aan het verenigingsleven.

Levensbeschouwing Een leerling is levensbeschouwelijk onverschillig indien hij de
optie “religie interesseert me niet” aanduidde bij de vraag
naar zijn levensbeschouwing

Relatie met de ouders Leerlingen dienden hun relatie met beide ouders a.d.h.v. di-
verse Likert items te beoordelen. Deze relatie werd be-
schouwd als 'negatief' voor de 25% leerlingen met de laagste
scores.

Schoolloopbaan De schoolloopbaan van een leerling beschouwen we als onre-
gelmatig indien hij in het secundair onderwijs ooit een B- of C-
attest kreeg.

Mediavoorkeur A. Leerlingen met een voorkeur voor commerciéle media

(VT4, KanaalTwee, VTM).

B. Leerlingen met een uitgesproken voorkeur voor publieke
media (Een, Canvas, of leerlingen die alle zenders goed vin-
den).

Als gevolg van de omnivoriteit in het medialandschap zijn

deze twee indicatoren geen tegenpolen van elkaar.
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maar eerder van leerlingengroepen van eenzelfde school en eenzelfde onder-
wijsvorm. De keuze wordt gerechtvaardigd door de vaststelling dat de verschil-
lende onderwijsvormen in de praktijk vaak relatief afgezonderd van elkaar les
volgen. Er dient benadrukt te worden dat het hier niet om klassen gaat. In de
praktijk kunnen leerlingen met elkaar in de klas zitten, maar dit is niet noodza-
kelijk het geval. Om voor de analyses op geaggregeerd niveau een voldoen-
de aantal groepen te hebben werden drie databanken samengevoegd [TOR-
waardeonderzoek 1996-1997; TOR-participatieonderzoek 1999-2000 en 2000-
2001]* waarbij een ondergrens van 20 leerlingen als minimale groepsgrootte
werd gehanteerd. Kleinere groepen werden uit het bestand geweerd. De samen-
gestelde databank bevatte de gegevens van 19.060 leerlingen, verdeeld over 258
leerlingengroepen met 20 tot 302 leerlingen (mediaan leerlingenaantal: 54,50)
uit het vierde dan wel zesde jaar secundair onderwijs. Voor elk van deze groe-
pen werden groepskenmerken geconstrueerd. Dit gebeurde op basis van de ver-
klaringen voor etnocentrisme die in de literatuurstudie werden besproken. Bin-
nen dat kader acht de contacthypothese de aanwezigheid van allochtone leer-
lingen in groepen belangrijk. De deprivatiethese verwijst naar meer objectieve
sociaal-economische achtergrondkenmerken zoals opleiding en tewerkstelling
van de ouders, gezinssamenstelling alsook persoonlijke mislukkingervaringen
in de schoolloopbaan als voorspellers van etnocentrisme. Specifiek met betrek-
king tot de houdingen van jongeren wordt ook de relatie met de ouders belang-
rijk geacht. Verklaringen die etnocentrisme als een gevolg van onbehagen zien,
duiden participatie aan het verenigingsleven en het hebben van een duidelijke
levensbeschouwing aan als etnocentrismeremmers. De culturele verklaringen,
ten slotte, reiken vooral de mediavoorkeur aan als een belangrijke verklarende
veranderlijke. Elk van deze individuele kenmerken werd geaggregeerd naar
groepsniveau waardoor groepskenmerken verkregen werden. Tabel 1 presen-
teert de operationalisatie van deze kenmerken.

Om de tweede onderzoeksvraag te beantwoorden, wordt teruggegrepen naar
de samengestelde databank met individuele gegevens. In één van de samen-
stellende databanken werd etnocentrisme niet bevraagd waardoor de gegevens
van leerlingen uit deze databank niet konden worden gebruikt. Het nadeel van
deze databank is dat ze werd geconstrueerd uit drie databanken die op ver-
schillende tijdstippen werden verzameld. Leerlingen uit groepen die meer dan
eens werden bevraagd, werden als lid van één leerlingengroep beschouwd.
Ondanks het feit dat dit er slechts enkelen waren, zorgt dit euvel mogelijk
voor een onderschatting van de concentratie-effecten. Bij de voorbereiding van
dit artikel werden daarom ter controle de modellen ook voor de afzonderlijke
databanken geschat. Deze analyses toonden precies dezelfde conclusies als
deze voor de samengestelde databank. In dit artikel zullen alleen de resultaten
van de samengestelde databank gepresenteerd worden.

Als gevolg van de aard van de uitspraken van de schaal waarmee we etnocen-
trisme opmeten (zie bijlage), is deze schaal niet bruikbaar voor allochtone
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leerlingen hoewel zij de uitspraken wel dienden te beoordelen. Om een kunst-
matig concentratie-effect van de aanwezigheid van allochtone leerlingen te
vermijden, werden zij voor de multilevelanalyses buiten beschouwing gelaten.
Hiervoor werden zo strikt mogelijke criteria gebruikt. Naast alle leerlingen met
een vader en/of moeder met Turkse of Marokkaanse nationaliteit (701 leerlin-
gen), werden ook alle leerlingen die als godsdienst Islam (107) of ‘andere’
(728) opgaven, verwijderd. Na alle selecties te hebben doorgevoerd, vertegen-
woordigt de samengestelde TOR-leerlingendatabank 13.292 leerlingen uit het
Vlaams secundair onderwijs.

5. Analyses

5.1 Afbakening van risicoklimaten op etnocentrisme

Door aggregatie van de genoemde individuele kenmerken naar groepsniveau
worden groepskenmerken verkregen. Door plaatsgebrek is het niet mogelijk
om de verdelingen voor de kenmerken afzonderlijk te bespreken en wordt
meteen hun onderlinge samenhang beschreven. Daartoe wordt eerst de corre-
latiematrix tussen de afzonderlijke groepskenmerken bestudeerd, waarna een
hoofdcomponentenanalyse wordt uitgevoerd. Een dergelijke datareductietech-
niek is niet alleen interessant omdat dan specifiek verder gewerkt kan worden
met het gemeenschappelijke uit de afzonderlijke groepsindicatoren, het is ook
met het oog op de latere mulitlevelanalyses wenselijk om multicollineariteits-
problemen met sterk samenhangende groepskenmerken te vermijden.

De correlaties laten drie relevante besluiten toe. Ten eerste zijn er een aantal
groepskenmerken die sterk tot zeer sterk met elkaar samenhangen nl. het
percentage leerlingen met laagopgeleide ouders, het percentage leerlingen dat
actief lid is van een vereniging, het percentage leerlingen met een onregelmati-
ge schoolloopbaan in het secundair onderwijs, het percentage leerlingen met
een voorkeur voor commerciéle TV-zenders en het percentage leerlingen met
een voorkeur voor publieke TV-zenders. Het percentage leerlingen dat niet in
een intact gezin leeft en het percentage leerlingen wiens moeder werkloos of
huisvrouw is, correleren wat minder sterk met de eerder genoemde kenmerken
zonder dat ze er echt los van staan. Een tweede vaststelling is dat de groeps-
kenmerken levensbeschouwelijke onverschilligheid en een negatieve relatie
met de ouders slechts matig tot zeer zwak met de andere kenmerken samen-
hangen. Aangezien niet zozeer individuele groepskenmerken het voorwerp
van studie vormen, maar eerder de brede samenhang tussen de aanwezigheid
van risicokenmerken met het oog op etnocentrisme, worden deze kenmerken
niet verder gebruikt bij de verdere definiéring van een indicator voor groepssa-
menstelling. Ten derde valt de relatief afgezonderde positie van het percentage
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leerlingen wiens vader werkloos of huisman is en het percentage allochtone
leerlingen op. Deze groepskenmerken correleren onderling erg sterk, maar veel
minder met de andere kenmerken. De scheve verdeling van beide kenmerken,
in 56% van de leerlingengroepen is geen enkele allochtone leerling aanwezig
en in bijna 33% van de groepen is er geen enkele vader werkloos of huisman,
laat voorlopig niet toe te besluiten dat deze kenmerken relatief los staan van
de andere kenmerken. De zwakke correlaties met de overige groepskenmerken
en de onderlinge sterke correlatie kunnen het gevolg zijn van het feit dat vele
groepen voor deze twee kenmerken een waarde nul hebben, maar wel ver-
schillen voor de overige kenmerken. In eerste instantie worden de kenmerken
‘allochtone leerlingen’ en ‘leerlingen waarvan de vader werkloos of huisman
is’ dan ook niet bij de hoofdcomponentenanalyse betrokken. Na de hoofdcom-
ponentenanalyse eerst te hebben uitgevoerd op die kenmerken die bivariaat
goed met elkaar correleren, kan later de relatie tussen de op die manier gecon-
strueerde indicator(en) voor groepssamenstelling en het percentage allochtone
leerlingen en leerlingen met werkloze vaders worden uitgeklaard.

Na de eerste selectieronde blijven er op die manier 7 veranderlijken over die in
een hoofdcomponentenanalyse werden ingevoerd. Dit resulteerde in één com-
ponent met eigenwaarde 3,82 en een variatiedekking van 54,51% (tabel 2).
Het percentage leerlingen waarvan de moeder werkloos of huisvrouw is en de
leerlingen die niet in een intact gezin leven, laden iets minder goed op de ge-
meenschappelijke component, zonder dat ze een afzonderlijke component vor-
men. Gezien de vaststelling dat de twee laatste kenmerken iets minder goed
laden op de factor, lijkt het meer aangewezen verder te werken met de factor-
scoreschaal dan met de somschaal, zodat de bijdrage van elk kenmerk wordt
gewogen. De op die manier geconstrueerde indicator beschrijft de mate waarin
in een bepaalde leerlingengroep risicokenmerken met betrekking tot etnocen-
trisme aanwezig zijn. Een hoge score wijst op een sterke aanwezigheid van
leerlingen met risicokenmerken en dus op een risicoklimaat.

De verdeling van deze indicator leert iets over de ongelijkheid in samenstelling
van Vlaamse leerlingengroepen. Figuur 1 visualiseert deze. We stellen een ver-
deling met meerdere pieken vast, wat mogelijk op grote verschillen tussen
subgroepen wijst.

Met behulp van een dummy regressieanalyse gaan we daarom de verschillen
in groepssamenstelling na tussen de onderwijsnetten, -vormen en locatie.®

In de eerste drie modellen worden onderwijsvorm, -net en locatie afzonderlijk
opgenomen. Vooral de grote verschillen tussen de onderwijsvormen vallen
meteen op. Zo bedraagt het verschil tussen de ASO/KSO- en de BSO-groepen,
indien geen andere veranderlijken opgenomen worden, meer dan 2 standaard-
afwijkingen. ASO herbergt daarmee vooral groepen met een zwakke aanwezig-
heid van risicokenmerken op etnocentrisme, het BSO de groepen met een ster-
ke aanwezigheid van risicokenmerken op etnocentrisme, het TSO neemt een
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middenpositie in. Na controle voor net en locatie worden de verschillen tussen
de onderwijsvormen iets kleiner, maar niet heel veel (model 4). De vaststelling
dat de onderwijsvorm met slechts drie categorieén in staat is om bijna 80%

Tabel 3. Hoofdcomponentenanalyse: leerlingengroepskenmerken.

Groepskenmerk Componentladingen

% 1l. met laagopgeleide ouders ,893
% 1l. met een uitgesproken voorkeur voor publieke TV-zen- -,852
ders

% 1l. met een uitgesproken voorkeur voor commerciéle TV- ,796
zenders

% 1. met een onregelmatige schoolloopbaan in het secundair ,772
onderwijs

% 11. dat actief lid is van een vereniging -,771
% 1l. waarvan de moeder werkloos of huisvrouw is ,487
% 1l. dat niet in een intact gezin leeft ,481

Eigenwaarde: 3,82; Verklaarde variantie: 54,51 %; Cronbach' s Alfa: ,849
Bron: TOR - Scholendatabank.

25
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Samengestelde indicator aanwezigheid risicokenmerken op etnocentrisme

Figuur 1. Verdeling samengestelde indicator voor groepssamenstelling.
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van de variantie van de continue indicator voor groepsamenstelling te vatten,
geeft aan dat de verschillende onderwijsvormen nagenoeg compleet naast el-
kaar staan op het continuiim van deze indicator en intern erg homogeen zijn.
De onderwijsvormen zijn dan ook duidelijk meer dan een indeling van studie-
richtingen. Het lijken ook manifeste en bruuske grenzen van verschillende we-
relden te zijn, althans wat betreft de aanwezigheid van risicokenmerken op et-
nocentrisme. De verschillen tussen de onderwijsnetten qua groepssamenstel-
ling zijn duidelijk ondergeschikt aan deze tussen de onderwijsvormen. Een
initieel verschil waarbij het vrij onderwijs meer groepen met een zwakke(re)
aanwezigheid van risicokenmerken op etnocentrisme lijkt te huisvesten
(model 2), blijkt zich bovendien uiteindelijk slechts enkel in het TSO (model
5) voor te doen. De heterogeniteit aan studierichtingen in deze laatste onder-
wijsvorm (26 studierichtingen), roept in die context de vraag op of een ver-
schil in aangeboden studierichtingen tussen de netten niet verantwoordelijk is
voor het verschil in groepssamenstelling.

Tabel 4. Dummy regressieanalyse: Aanwezigheid risicokenmerken op etnocentrisme
naar onderwijsvorm, -net en locatie.

T e
e I N B N
Constante 1,139%** ,339***  -,013ns 1,305***  1,215***
Onderwijsvorm

ASO/KSO -2,225%** -2,178*** -2,119***
TSO —,953%** -910%**  —,690***
Onderwijsnet

Vrij Onderwijs —,520%** -,291*** - 120ns
Stad/Platteland

Stad ,057ns -,039ns -,043ns
Interactietermen

ASO/KSO*Vrij Onderwijs -,125ns
TSO*Vrij Onderwijs -,358*

R’ ,789 ,062 ,001 ,808 ,813

Significantieniveaus: * p < ,05; **p < ,01; ***p < ,001; ns = Niet Significant

Bron: TOR - Scholendatabank.

Bij het bestuderen van de correlatiematrix werd vastgesteld dat het percentage
allochtone leerlingen en het percentage leerlingen waarvan de vader werkloos
of huisman is, onderling erg goed maar slechts zwak met de andere kenmer-
ken correleerden. De erg scheve verdeling van deze variabelen speelt daarbij
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mogelijk een rol. Twee scatterplots tussen de algemene indicator voor groeps-
samenstelling en de twee kenmerken zorgen voor verheldering.

We verkrijgen tweemaal eenzelfde beeld. Naarmate er hogere scores op de in-
dicator voor de aanwezigheid van risicokenmerken op etnocentrisme worden
bereikt, waaiert de puntenwolk uit en worden de onderlinge verschillen tussen
de leerlingengroepen m.b.t. het percentage allochtone leerlingen en het per-
centage vaders dat werkloos of huisman is, steeds groter. Er is wel degelijk een
verband tussen de indicator voor groepssamenstelling en de twee kenmerken,
maar dit verband kan niet eenvoudig in een (regressie)rechte samengevat wor-
den. Etnische segregatie blijkt ingebed te zijn in een bredere segregatiedyna-
miek, waarbij leerlingengroepen met veel allochtone leerlingen ook leerlin-
gengroepen met veel leerlingen met risicokenmerken op etnocentrisme zijn.
En ook voor leerlingengroepen met veel leerlingen wiens vader werkloos of
huisman is, gaat die stelling op. Voor beide kenmerken geldt echter dat de om-
gekeerde stelling niet noodzakelijk waar is. Leerlingengroepen die hoog scoren
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Samengestelde indicator aanwezigheid risicokenmerken op etnocentrisme

Figuur 2. Relatie indicator voor groepssamenstelling en % allochtonen.
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Figuur 3. Relatie indicator voor groepssamenstelling en % werkloze vaders.

op de samengestelde indicator voor groepsamenstelling hebben niet noodzake-
lijk veel allochtone leerlingen of leerlingen wiens vader werkloos of huisman
is. Hiervoor is het relatieve aandeel van leerlingen met deze twee kenmerken
in de Vlaamse leerlingenpopulatie immers te laag.

Deze vaststelling schept interessante mogelijkheden. Zo wordt het mogelijk
om in de latere multilevelmodellen de invloed van de aanwezigheid van risico-
kenmerken enerzijds en van allochtone leerlingen anderzijds op de houdingen
van autochtone leerlingen, te scheiden en met elkaar te confronteren.

Voorgaande exploratie toont dat Vlaamse leerlingengroepen ongelijk starten
met het oog op het bestrijden van etnocentrisme. Ze verschillen in de aanwe-
zigheid van allochtone leerlingen en leerlingen met risicokenmerken m.b.t. et-
nocentrisme. Deze verschillen in uitgangspositie maken de vraag naar de po-
tentiéle gevolgen van deze ongelijkheid relevant. We beschouwen groepen met
leerlingen met risicokenmerken op etnocentrisme als ‘risicoklimaten op etno-
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centrisme’ en de segregatieliteratuur reikt ons hypotheses aan betreffende de
invloed van meer of minder contact tussen groepen met een verschillende et-
nische origine. Het nagaan van de invloed van deze groepskenmerken op de
individuele etnocentrismescores bij autochtone leerlingen, geeft bovendien op
meer theoretisch vlak een duidelijke indicatie of er bij de verklaring van etno-
centrisme ook rekening dient te worden gehouden met groepsdynamieken die
het louter individuele overstijgen.

5.2 Groepssamenstelling en etnocentrisme: het geheel is meer dan de
som van de delen

De analyse wordt in vijf stappen opgebouwd. Referentiepunt vormt het nulmo-
del, een model zonder verklarende veranderlijken dat tot doel heeft de totale
variantie op te delen en toe te wijzen aan de verschillende niveaus. We vinden
een intra-groepscorrelatie van 19%, d.w.z. dat indien van een leerling uitslui-
tend geweten is tot welke leerlingengroep hij behoort, 19% van de variantie in
etnocentrismescores verklaard kan worden. Zoals eerder aangegeven worden
in het eerste model de individuele kenmerken van de leerlingen ingevoerd,
met uitzondering van de smaak- en mediavoorkeuren en andere kenmerken
die in verband kunnen worden gebracht met het culturele klimaat in een
groep. Aangezien we vooral geinteresseerd zijn in mogelijke concentratie-ef-
fecten worden de effecten van de individuele kenmerken hier niet besproken
(besprekingen van effecten van individuele kenmerken bij jongeren op etno-
centrisme kunnen worden teruggevonden in Elchardus, Kavadias & Siongers
(1998) en in De Witte, Hooge & Walgrave 2000). De resterende intra-groeps-
correlatie (p: 14,7%) geeft een idee van de mate waarin leerlingen uit eenzelf-
de groep op elkaar lijken m.b.t. etnocentrisme nadat werd gecontroleerd voor
hun individuele achtergrond.

In het tweede model wordt de indicator voor groepssamenstelling ingevoerd.
Hiermee wordt getracht de context waarbinnen leerlingen naar school gaan, in
de vorm van de kenmerken van de andere leerlingen uit de groep, te modelle-
ren. Deze context blijkt een substantieel en significant effect te hebben. In
groepen met veel leerlingen met risicokenmerken op etnocentrisme, stellen
leerlingen zich negatiever op t.o.v. allochtonen in vergelijking met groepen
met een minder uitgesproken aanwezigheid van leerlingen met risicokenmer-
ken op etnocentrisme, ook na controle voor hun individuele kenmerken. Er
dient te worden benadrukt dat deze vaststelling verder gaat dan de stelling dat
de gemiddelde etnocentrismescore in groepen met veel leerlingen met risico-
factoren op etnocentrisme, hoger ligt in vergelijking met groepen met minder
leerlingen met risicokenmerken op etnocentrisme. In het nulmodel kan men
vaststellen dat de gemiddelde etnocentrismescore tussen groepen sterk ver-
schilt. Dit verschil is ten dele het gevolg van de samenstelling van deze groe-
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pen (model 1). Maar zelfs indien voor die verschillen in samenstelling wordt
gecontroleerd, blijken de gemiddelde scores van groepen met veel leerlingen
met risicokenmerken op etnocentrisme nog steeds hoger te liggen (model 2)
zonder dat dit verschil terug te brengen is tot de loutere samenstelling van de
groepen. Het geheel blijkt duidelijk meer te zijn dan de som van de samenstel-
lende delen. Het vinden van een significant effect van groepssamenstelling dat
de invloed van individuele kenmerken overstijgt, geeft aan dat de problema-
tiek rond het bestrijden van etnocentrisme bij jongeren ook als een collectief
verschijnsel dient te worden beschouwd en geanalyseerd. In dit verruimd per-
spectief stellen we een Mattheiis-effect vast. Immers, leerlingen met risicoken-
merken op etnocentrisme hebben niet alleen vanuit hun individuele kenmer-
ken een hogere kans op houdingen die maatschappelijk niet gewaardeerd wor-
den (zie model 1), ze hebben ook een hogere kans om in groepen terecht te
komen die deze houdingen aanzwengelen (zie model 2 in combinatie met het
eerste gedeelte van dit artikel).

Met betrekking tot de aanwezigheid van allochtonen werden er in de literatuur
twee (tegengestelde) hypothesen teruggevonden nl. de contact- versus de con-
currentiehypothese. Door de scheve verdeling van het percentage allochtonen,
werd dit kenmerk als categorische veranderlijke” in de analyse opgenomen
(model 3). Aangezien het logisch lijkt dat er slechts een effect kan zijn wan-
neer het percentage allochtonen een zekere hoogte bereikt, is het niet echt ver-
wonderlijk dat er geen significant verschil is tussen groepen zonder allochtone
leerlingen en deze waar er slechts een geringe aanwezigheid is. In de groepen
waar 3,7 % of meer van de leerlingen van allochtone afkomst is, is er daarente-
gen een negatief én significant effect op etnocentrisme en dit na controle voor
groepssamenstelling en de individuele kenmerken. Deze vaststelling pleit in
het voordeel van de contacthypothese die stelt dat meer contact tot minder
vooroordelen en een positievere houding t.o.v. allochtonen leidt. Gezien het
geringe aantal allochtone leerlingen is wel enige voorzichtigheid geboden. Het
gevonden effect ligt wel in de lijn van de bevindingen van Thys en Vander-
smissen (1993) die vaststelden dat leerlingen uit beroepsscholen minder racis-
tisch waren ingesteld in scholen met veel minderheidsleerlingen in vergelij-
king met scholen zonder minderheidsleerlingen. Ook Wells e.a. (2005) vonden
dat leerlingen uit raciaal gemengde scholen zich toleranter opstelden t.o.v. van
leerlingen met een andere etnische achtergrond.

Er worden bijgevolg wel degelijk concentratie-effecten vastgesteld. Dat maakt
de vraag relevant hoe deze concentratie-effecten dienen te worden geinterpre-
teerd. Het groeperen van leerlingen met gelijkaardige kenmerken kan een cul-
tureel klimaat doen ontstaan dat etnocentrisme al dan niet aanwakkert. Van
zo’n cultureel klimaat kan men verwachten dat het o.a. tot uiting komt in de
smaak- en mediavoorkeuren van de individuele leerlingen (Elchardus & Sion-
gers 2003; Kavadias 2003). Indien deze redenering opgaat, dient na invoering
van deze kenmerken het effect van de indicator voor groepssamenstelling klei-
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ner te worden. Dit blijkt ook het geval te zijn (model 4). Het effect van de in-
dicator voor groepsamenstelling daalt sterk, maar blijft wel significant. Ook
het effect van het percentage allochtone leerlingen verkleint, zij het minder
sterk en het effect blijft eveneens significant (p: 0,001).

De smaak- en mediavoorkeuren kunnen duidelijk in verband gebracht worden
met etnocentrisme (Elchardus & Siongers 2003). Een voorkeur voor house en
techno hangt samen met een minder tolerante houding t.o.v. allochtonen. Een
voorkeur voor alternatieve of harde muziek remt het etnocentrisme. Ook de
zendervoorkeur blijkt belangrijk te zijn. Vooral leerlingen met een uitgesproken
voorkeur voor commerciéle TV-zenders stellen zich minder tolerant op t.o.v. al-
lochtonen. Pelleriaux (2001) verklaart het effect van de onderwijsvorm op etno-
centrisme vanuit het bestaan van een specifieke demotiecultuur in het BSO.
Leerlingen uit deze onderwijsvorm zouden in sterke mate het gevoel hebben
achtergesteld te zijn. Indien er vanuit wordt gegaan dat concentratie-effecten
kunnen worden geinterpreteerd als het effect van het culturele klimaat dat in
groepen heerst, is het interessant om naast de media- en smaakvoorkeuren ook
andere kenmerken in te voeren die dit culturele klimaat verder kunnen typeren.
In de samengestelde TOR-leerlingendatabank was geen demotieschaal aanwe-
zig, als benadering werd een negatief toekomstbeeld in de analyse opgenomen.
Leerlingen met een negatief toekomstbeeld staan negatiever t.o.v. allochtonen
in vergelijking met de leerlingen die lager scoren op deze schaal.

Totnogtoe werd het effect van de gevolgde onderwijsvorm buiten beschouwing
gelaten. Nochtans blijken er in onderzoek vaak erg grote waarde- en houdings-
verschillen tussen de onderwijsvormen te bestaan (o0.a. Elchardus, Kavadias &
Siongers 1998; De Witte, Hooge & Walgrave 2000; Pelleriaux 2001). Theoretisch
zijn er verschillende mogelijke verklaringen voor deze vaststelling. De verschil-
len zouden een gevolg kunnen zijn van wat en/of hoe er wordt geleerd, maar
evenzeer van het groeperen van leerlingen met een gelijkaardige sociaal-econo-
mische achtergrond en het culturele klimaat dat daaruit voortvloeit. Eerder
(tabel 4) werd er al op gewezen dat er een bijzonder sterk verband bestaat tus-
sen de aanwezigheid van risicokenmerken op etnocentrisme en de onderwijs-
vorm. Het samen invoeren van deze sterk samenhangende maten is problema-
tisch omdat met de gegeven steekproefgrootte het unieke effect van de veran-
derlijken moeilijk op een betrouwbare wijze van elkaar gescheiden kunnen
worden (Loosveldt & Welkenhuysen-Gybels 2002). Als in model 4 (tabel 5) de
onderwijsvorm wordt ingevoerd (met ASO/KSO als referentiegroep) blijkt het
effect van de maat voor achterstelling niet langer en de onderwijsvorm slechts
marginaal (p = 0,037 voor de afwijking van BSO tegenover ASO/KSO; p =
0,070 voor afwijking met TSO) significant te zijn. Deze vaststelling geeft aan
dat men het verband tussen etnocentrisme en de gevolgde onderwijsvorm vrij
aardig kan vatten. Dit enerzijds door de individuele kenmerken van de leerlin-
gen die deze vormen bevolken en anderzijds door het ‘surplus’ dat ontstaat als
leerlingen met een gelijkaardige achtergrond in dezelfde groepen geconcen-
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Ongelijkheid en segregatie in het onderwijslandschap: effecten op etnocentrisme
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treerd raken. Een surplus waarvan model 4 (tabel 5) toont dat het kan worden
gekarakteriseerd door kenmerken die, eerder dan etnocentrisme te ‘veroorza-
ken’, verwijzen naar het culturele klimaat waarin een etnocentrismevertoog
beter of minder goed gedijt. Zonder hierbij andere (deel)verklaringen uit te
sluiten,® interpreteren we vanuit die vaststelling dat het zo vaak gevonden ef-
fect van de onderwijsvorm op etnocentrisme ten minste ten dele kan worden
geinterpreteerd als een samenstellingseffect resulterend uit een bijzonder effi-
ciént segregatiemechanisme dat, hoewel gevoed met individuele prestaties, ont-
nuchterend sociaal voorspelbaar blijkt te zijn.

6. Besluit

Met de instelling van de vakoverschrijdende eindtermen rond burgerschap
werd het bestrijden van etnocentrisme een expliciete onderwijsdoelstelling. In
dit artikel worden de verschillen in samenstelling van leerlingengroepen m.b.t.
risicokenmerken op etnocentrisme in het Vlaamse onderwijslandschap geéx-
ploreerd en hun potentiéle gevolgen voor de houdingen van individuele leer-
lingen getoetst. Door individuele kenmerken naar groepsniveau te aggrege-
ren worden groepskenmerken geconstrueerd. De verkregen groepskenmerken
staan niet los van elkaar en hun onderlinge samenhang kan dan ook worden
verwerkt in een indicator die de aanwezigheid van risicokenmerken met het
oog op etnocentrisme in groepen weerspiegelt. De verscheidenheid tussen de
Vlaamse leerlingengroepen is erg groot, waarbij vooral de grote verschillen
tussen de onderwijsvormen in het oog springen. Indien van de ene onderwijs-
vorm wordt overgestapt naar een andere, stapt men letterlijk van de ene we-
reld in de andere. Van een wereld waarin de meerderheid van de leerlingen
hoopgeleide ouders heeft, in intacte gezinnen leeft, een regelmatige school-
loopbaan kent, een moeder heeft die niet werkloos of huisvrouw is, actief lid
van een vereniging is en een voorkeur voor publieke TV-zenders heeft, naar
een wereld die wordt gekenmerkt door het spiegelbeeld van deze kenmerken.
Groepen met veel allochtone leerlingen zijn ook vaak groepen met veel leerlin-
gen die risicokenmerken dragen met het oog op etnocentrisme. Etnische segre-
gatie blijkt ingebed te zijn in een bredere segregatiedynamiek waardoor al-
lochtone leerlingen uiteindelijk een grote kans hebben terecht te komen in
groepen met een sterk etnocentrismediscours. Omdat het relatieve aandeel van
de allochtone leerlingen in de ganse Vlaamse schoolbevolking klein is, gaat de
omgekeerde stelling niet noodzakelijk op en zijn groepen met veel leerlingen
met risicokenmerken op etnocentrisme niet noodzakelijk groepen met veel al-
lochtone leerlingen. Precies omdat de samenhang tussen beide groepskarakte-
ristieken onvoldoende te beschrijven is in een strikt lineair verband, wordt het
mogelijk om in een volgende stap een eventuele invloed van de aanwezigheid
van allochtone leerlingen enerzijds en deze van leerlingen met risicokenmer-
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ken op etnocentrisme anderzijds op de individuele etnocentrismescore van
leerlingen van elkaar te scheiden en afzonderlijk te bestuderen.

Na het beschrijven van de ongelijkheid m.b.t. de samenstelling van Vlaamse
leerlingengroepen, wordt in een tweede deel nagegaan wat de effecten van de
samenstelling van een groep zijn op de mate van etnocentrisme bij de indivi-
duele leerlingen. Theoretisch sluit die zoektocht aan bij auteurs die pleiten
voor meer culturele verklaringen voor etnocentrisme als aanvulling op verkla-
ringen die zich hoofdzakelijk concentreren op individuele achtergrondken-
merken ter verklaring van etnocentrisme. De geconstrueerde indicator voor
groepssamenstelling blijkt relevant bij het verklaren van de houdingen van au-
tochtone leerlingen m.b.t. allochtonen. Leerlingen uit groepen met meer leer-
lingen met risicokenmerken op etnocentrisme stellen zich negatiever op t.a.v.
allochtonen, ook na controle voor hun individuele kenmerken. Er ontstaat
m.a.w. in dergelijke groepen een dynamiek m.b.t. etnocentrisme die niet te re-
duceren is tot de individuele kenmerken van de leerlingen. Het aldus vastge-
stelde Matthetiis-effect, waarbij leerlingen met risicokenmerken op etnocentris-
me niet alleen vanuit hun persoonlijke kenmerken een grotere kans hebben
zich etnocentrisch op te stellen, maar ook een grotere kans hebben in groepen
terecht te komen die deze gevoelens verder aanzwengelen, toont aan dat het
reduceren van etnocentrisme bij jongeren ook als een collectief verschijnsel
dient te worden beschouwd en bestudeerd.

Desegregatieprogramma’s gingen er in het verleden steeds vanuit dat meer
contact tussen mensen met een verschillende etnische achtergrond zou leiden
tot meer onderlinge tolerantie. De vaststellingen in dit artikel lijken deze as-
sumptie te bevestigen. We hebben immers een negatief verband vastgesteld
waarbij autochtone leerlingen uit groepen met meer allochtone leerlingen zich
toleranter opstellen t.a.v. allochtonen. Meer contact met allochtone leerlingen
reduceert bij autochtone leerlingen blijkbaar de vooroordelen, stereotypen en
negatieve gevoelens tegenover allochtone bevolkingsgroepen. Door het geringe
aantal groepen met veel allochtone leerlingen is voorzichtigheid evenwel gebo-
den. Een steekproef waar deze groepen oververtegenwoordigd zijn, zou meer
vergelijkingsmogelijkheden bieden. Als gevolg van de gebruikte etnocentris-
meschaal kon ook niets worden verteld over de gevolgen van concentratie van
allochtone leerlingen voor de allochtone leerlingen zélf. Als contact etnocen-
trisme remt voor autochtone leerlingen, is dit dan ook het geval voor allochto-
ne leerlingen?

De onderwijsvorm en de geconstrueerde indicator voor groepssamenstelling
blijken onderling zo sterk samen te hangen dat het, met de beschikbare data,
moeilijk wordt om ze van elkaar te scheiden. De vaststelling dat de onderwijs-
vormen op de continue indicator nagenoeg naast elkaar staan en intern vrij
homogeen zijn, in combinatie met de relevantie van dezelfde indicator voor
groepssamenstelling in de verklaring van etnocentrisme, wordt geinterpreteerd
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als een indicatie dat de onderwijsvormen mogelijk als symbolische grenzen
fungeren voor groepen met een gelijkaardige achtergrond. Grenzen die duide-
lijk heel verschillende houdingen tegenover allochtonen markeren.

Concentratie-effecten vaststellen is één zaak, maar onmiddellijk rijst de vraag
hoe deze dienen te worden geinterpreteerd. Er wordt steun gevonden voor de
interpretatie die deze effecten ziet als het resultaat van het culturele klimaat
dat ontstaat in groepen met een hogere concentratie aan leerlingen met be-
paalde kenmerken (Elchardus & Siongers 2003). Van dat culturele klimaat
wordt verwacht dat het tot uiting komt in o0.a. de smaak- en mediavoorkeuren.
In het algemeen tekent zich een tweedeling af waarbij de meer commerciéle,
op amusement of machogerichte cultuur samenhangt met negatievere hou-
dingen t.a.v. allochtonen. Een cultuur gekenmerkt door een voorkeur voor pu-
blieke omroepen en/of alternatieve muziek, hangt samen met minder etno-
centrische houdingen.

NOTEN

1. De term ‘watervaldynamiek’ verwijst naar de tendens waarbij leerlingen zo hoog
mogelijk starten en bij falen afzwakken.

2. De kritiek, zoals o0.a. gegeven in Jacobs et al. (2001), op vertooganalyse dat deze de
houdingen niet echt zou verklaren is dan ook een miskenning van de eigenheid van
deze benadering. Precies het uitgangspunt van de vertooganalyses is dat zij zelf-
bestendigend werkt en op die manier ‘de oorzaak’ van haar eigen voortbestaan
vormt.

3. De nieuwe breuklijn verwijst naar een cluster van houdingen als etnocentrisme, uti-
litair individualisme, autoritarisme en antipolitieke houdingen.

4. Voor de technische verslagen en rapporten van deze databanken zie Elchardus, Ka-
vadias & Siongers (1998), De Groof, Elchardus & Stevens (2001), De Groof & Sion-
gers (2003). Omdat bij de verzameling van de databanken geen scholen werden
betrokken die alleen KSO aanboden, werd het aantal KSO-groepen te klein om af-
zonderlijk te behouden. Deze groepen werden bij de ASO-groepen gevoegd.

5. Het betreffen hier levensbeschouwingen die niet onder één van volgende categorieén
gerekend kunnen worden (Katholiek in drie gradaties, Islam, Vrijzinnig of Niet-Gelo-
vig).

6. De onderwijsnetten verwijzen naar de instanties die het onderwijs organiseren. Het
Gemeenschapsonderwijs wordt ingericht door de Vlaamse Gemeenschap, het Offi-
cieel Gesubsidieerd onderwijs wordt ingericht door steden en gemeenten, het Vrij
onderwijs wordt ingericht door privépersonen, het betreffen voornamelijk Katholie-
ke scholen. De locatie werd bepaald aan de hand van de indeling van het steden-
fonds (zie www.thuisindestad.be) waarbij 3 grootsteden en 11 centrumsteden sa-
men werden genomen.

7. Het percentage allochtone leerlingen werd opgedeeld in 3 delen met volgende cate-
gorieén: Geen allochtone leerlingen/0 tot 3,7%/3,7% of meer. De laatste categorie
bevat 25% van de leerlingengroepen. 3,7% lijkt weinig maar binnen deze groep
neemt het percentage allochtone leerlingen zeer snel toe tot een maximale aanwe-
zigheid van 52%.
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8. Eerder vermeldden we reeds dat Kavadias (2004) een zeker verband vond tussen
‘kennis’ van de holocaust en etnocentrisme. Dezelfde auteur (2003) toonde ook dat
leerkrachten die uitsluitend in het ASO lesgeven minder etnocentrisch zijn vergelij-
ken met collega’s die uitsluitend in het BSO onderwijzen.
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BIJLAGE

Tabel 6. Ladingen en betrouwbaarheid van de schaal voor etnocentrisme in de TOR -
samengestelde leerlingendatabank.

Bram Spruyt

V1 Belgié had eigenlijk nooit vreemdelingen mogen bin- ,843 ,807
nenlaten
V2 Migranten zijn over het algemeen niet te vertrouwen ,854 ,808
V3 Vreemdelingen nemen ons werk af ,797 ,812
V4 Migranten komen hier profiteren van de uitkeringen ,830 ,809
V5 In sommige buurten doet de overheid te veel voor mi- ,753 ,818
granten en te weinig voor de Belgen
V6 Mensen uit verschillende culturen hebben best zo wei- ,739 ,819
nig mogelijk contact met elkaar
V7 Ik ben een racist ,805 ,818
V8 Ik ben een antiracist -,700 ,929
V9 We moeten er op toezien dat wij ons ras zuiver hou- ,794 ,812
den
V10 Migranten moeten onder elkaar huwen ,748 ,816
Eigenwaarde 6,206
Verklaarde variantie 62,060 %
Cronbach's Alfa ,845

N = 13.292 leerlingen (alle leerlingen die in de uiteindelijke multilevel-analyses werden betrokken).

Bron: TOR - samengestelde leerlingendatabank.
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